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Fazendo pesquisa, educo e estou me educando
com os grupos populares. Voltando a drea para
por em pratica os resultados da pesquisa nao
estou somente educando ou sendo educado:
estou pesquisando outra vez. No sentido aqui
descrito pesquisar e educar se identifica em um
permanente e dindmico movimento.

PAULO FREIRE
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Estelivro tem por missao tornar-se um instrumento de estimulo e divulgacao
da produgdo cientifica de graduandos no campo das Ciéncias Humanas
(Linguistica- Literatura) e outras areas que, em alguma medida, dialoguem
com o contexto educacional.

A interface Linguagens e Educacdo busca criar um espaco interdisciplinar
para a publicacao de diferentes trabalhos que possam incentivar a reflexdo
e o debate académico sobre as demandas que se impdem no cotidiano da
sala de aula.

Os artigos deste primeiro volume apresentam reflexdes tedrico-
metodoldgicas voltadas para o campo da Educacdao de Surdos. Cientes
de que as pesquisas nessa area ainda sdo recentes e, portanto, merecem
aprofundamento, optamos por publicar trabalhos reflexivos e propositivos,
opondo-se aos modelos estabelecidos, que desconsideram a singularidade
linguistica e cultura dos sujeitos surdos no espago escolar.

Ressaltamos, contudo, que este livro ndo tem por intengdo aprofundar
discussdes tedricas ou fornecer material didatico aos professores, muito
menos apresentar modelos de préticas que devem ser aplicadas como
a solucao para problemas que envolvem a educacao de surdos. Nossa
motivacao foi o desejo de divulgar e partilhar experiéncias que criaram
conflitos, incertezas, desestabilizaram verdades impostas e nos fizeram
ressignificar nossa relagdo com o ensino colocando o aluno surdo como o
centro desse processo.

Os autores dos textos que compdem este livro sdo professores e pesquisadores
de distintas areas que tém buscado uma integracao sem fronteiras entre os
diversos saberes na drea das Linguagens e da Educagao. O primeiro capitulo,
de minha autoria, aborda o ensino de literatura direcionado a alunos surdos.
Opondo-se a idéia de que a literatura seja apenas um recurso para ensinar
a leitura e a escrita do portugués, discorre sobre propostas de leitura que
possam estabelecer didlogos com outros textos, além de potencializar a
producdo da narrativa e da poesia em Libras.

No segundo capitulo, Ludmyla Sathler Aguiar do Nascimento e Edmar
Thiengo propdem wuma articulagdo entre a literatura e a linguagem
matemadtica como possibilidade para a ampliagdio do conhecimento de



mundo da crianca surda. Assim, discorrem como a literatura infantil
associada a alfabetizacdo matematica pode auxiliar no processo de aquisigao
das competéncias linguisticas de leitura.

O terceiro capitulo produzido por Arlene Batista da Silva e Liliani
Karla Nunes discorrem sobre novos objetos culturais produzidos na
contemporaneidade que, de alguma maneira, tomam o sujeito surdo como
centro das obras literarias. Por meio de adaptacdes e/ ou reformulacdes do
conto de fadas Rapunzel, vao sendo delineadas novas concepcdes sobre a
surdez e sobre o surdo alinhadas ao discurso bilingue/bicultural.

O quarto capitulo é resultado de uma pesquisa de uma pesquisa de Iniciacao
Cientifica do Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Libras e Educagao
de Surdos (GIPLES) que culminou num Trabalho de Conclusao de Curso
das alunas Giseli de Oliveira Fonseca e Nathalia da Silva, coordenado pela
professora Lucyenne Matos da Costa Vieira-Machado. A pesquisa tem
como objetivo conhecer as experiéncias de professoras que atuam com
alunos surdos em escolas regulares de Vitéria-ES. Em vez de julgar, as
pesquisadoras pretendem ouvir essas educadoras, a fim de perceber como
elas redefinem, em movimentos de contraconduta, suas praticas sobre
inclusdo.

Andressa Gongalves Prisilius e Arlene Batista da Silva, autoras do ultimo
capitulo, conscientes da importancia de se ensinar portugués para surdos,
colocando-o como centro norteador de praticas com a leitura e a escrita,
apresentam uma andlise exploratéria do texto de um estudante surdo do
Ensino Médio. Em seguida, propdem algumas atividades de retextualizagao
do texto analisado, bem como outras sugestdes articuladas ao texto do
aluno que culminem na leitura e produgao do género curriculum vitae .

Temos a consciéncia de que Linguagens e Educacdo: nos caminhos da
pesquisa -1 esta longe de promover um debate que abarque todas as questoes
sobre a Educacdo de Surdos na atualidade. No entanto, o leitor podera
perceber algumas inquietacdes e angustias que tem levado graduandos,
professores e pesquisadores a percorrer os caminhos da pesquisa cientifica
em busca de respostas que promovam o rompimento com o estabelecido e o
encontro com a incerteza do novo.



FORMACAO LITERARIA DO ALUNO SURDO:
ALGUMAS CONTRIBUICOES

Arlene Batista da Silva*

RESUMO: Este artigo prende-se a temidtica do ensino de literatura para alunos
surdos no ensino fundamental. Ancorados nos pressupostos tedricos de Bakhtin,
que compreende a linguagem em sua perspectiva dialdgica, pretende-se pensar es-
tratégias de leitura literdria que levem em conta as singularidades linguisticas e
culturais do surdo, permitindo-lhes produzir suas contrapalavras diante do texto
literdrio. Considera que a literatura pode servir a outros fins que nio seja apenas a
apropriagdo da leitura e da escrita do portugués.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura. Formacéao Literaria. Surdo.

INTRODUCAO

Pensando em aspectos da Educacdo Inclusiva na atualidade, dois
principios sdo basicos para se refletir sobre as questdes relativas ao acesso
e a permanéncia, com sucesso, de pessoas com deficiéncias sensoriais,
intelectuais e fisicas, com altas habilidades e/ou transtornos globais
do desenvolvimento no ensino brasileiro: o de universalizacdo e o de
democratizagdo. A universalizacdo e a democratizacdo das oportunidades
precisam ser pensadas de forma real, sem protecionismos, nem atos
paternalistas, mas respeitando, de fato, as diferengas.

No entanto, quando se trata de refletir sobre a ampliacdo das garantias
legais e reais de acesso das pessoas com deficiéncia a escola comum, de
forma justa e democrética, é preciso, ainda, superar um grande abismo
criado historicamente no imaginario coletivo da populacao em geral e, mais
precisamente, no interior das institui¢des escolares, que ainda possuem
significativo receio e resisténcia a inclusao dessas pessoas num espago onde
as préticas educativas privilegiam alunos ditos normais. Constatamos, com
isso, que as politicas educacionais promovidas pelo Estado e as politicas de
homogeneizagdo cultural

1- Doutoranda em Letras pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).



[...] partiram de uma dada norma de sociabilidade e
de um dado campo de representacdes culturais que
transformaram em universais, subordinando a uma e a
outras todas as normas e representacoes que com elas
discrepem. Tal subordinagdo, além de falhar no seu
objectivo igualitdrio, teve um efeito descaracterizador
e desqualificador sobre as diferencas culturais, étnicas,
raciais, sexuais sobre as quais se sustentava, pela
negagdo, a mega-identidade nacional sancionada pelo
Estado (SANTOS 2006, p. 313-314).

Nesse sentido, esta investigagdo se volta para os sujeitos surdos inseridos
na escola regular, os quais consideramos parte de um grupo minoritario
incluidos no sistema educacional, mas excluidos do acesso e permanéncia
ao conhecimento académico e cultural. Sabendo que a escola é um dos
primeiros lugares em que a desigualdade e a exclusao se manifestam, na
contramao de uma politica de homogeneizacao das diferencas, é preciso que
as praticas escolares garantam aos surdos “o direito a serem iguais sempre
que a diferenca os inferioriza e serem diferentes sempre que a igualdade os
descaracteriza” (SANTOS, 2006, p.313).

Atualmente, os surdos estdao matriculados nas escolas de ensino regular
respaldados por toda uma legislacao especifica, pelo discurso da Educagao
Inclusiva, dos Estudos Surdos e da comunidade surda atuante em todo o
Brasil. Ancorados por esses discursos, os surdos sdo vistos, na sociedade
contemporanea, como sujeitos bilingues e, nesse sentido, recomenda-se que

a educagdo dos surdos seja efetivada em lingua de sinais,
independentemente dos espagos em que o processo
se desenvolva. Assim, paralelamente as disciplinas
curriculares, faz-se necessdirio o ensino de lingua
portuguesa como segunda lingua, com a utilizacdo
de materiais e métodos especificos no atendimento as
necessidades educacionais do surdo. Nesse processo,
cabe ainda considerar que os surdos se inserem na
cultura nacional, o que implica que o ensino da lingua
portuguesa deve contemplar temas que contribuem
para a afirmacdo e ampliacdo das referéncias culturais
que os identificam como cidadaos brasileiros (SALLES,
FAUSTICH e CARVALHO, 2004, p. 47).



Portanto, a condicdo bilingue atribuida ao aluno surdo impde a Libras
como lingua base para que esse aluno tenha acesso a cultura escolar e a
apropriacao da leitura e da escrita do portugués como segunda lingua.

A partir de nossa experiéncia como professora bilingue, atuando com
alunos surdos na sala de recursos desde 2011, pudemos constatar que a
pratica que predomina no ensino de literatura para surdos é o uso de obras
impressas ou videos como pretexto para o ensino da leitura e da escrita do
portugués. Baseados na ideia de que a leitura de textos literarios favorece
a apropriagdo da escrita, o ensino da literatura nas escolas, especialmente a
literatura infantil, seja para alunos ouvintes ou surdos, acaba restringindo-se
a aspectos formais do texto, tais como caracteristicas da estrutura narrativa,
producao de fichas de leitura, fugindo, assim, de uma reflexao para o &mbito
discursivo.

A luz dessas informacdes, nota-se que a leitura, e por consequéncia
a literatura, torna-se ferramenta didatica para o ensino da lingua na
modalidade escrita. No Ambito da educacido de surdos, nota-se discurso
semelhante, diante da valorizacao da contagdo de histérias para as criangas
surdas, desde a Educacdo Infantil, como forma de auxiliar na aprendizagem
do portugués escrito:

[...] mesmo criangas surdas quando expostas a uma
lingua e a material letrado tém comportamentos de
futuros leitores. Este fato sugere que investimentos
em programas de Educacdo Infantil dentro de uma
perspectiva escolar, voltada para o contato com
material letrado, podem ser efetivos em auxiliar
criangas surdas usudrias de LIBRAS a verem-
se como futuros leitores e escritores, e facilitar o
processo de aquisicdo de leitura e escrita, mesmo
quando elas sao provenientes de classes sociais
mais baixas, filhas de pais semialfabetizados.
(BANDINI, OLIVEIRA E SOUZA 2006, p. 55-56)

Concordamos com os autores acima acerca dos beneficios que a exposi¢ao
a textos literarios pode proporcionar aos alunos surdos. No entanto,
acreditamos que o ensino da literatura pode servir a outros fins que nao
seja APENAS a apropriacdo da leitura e da escrita, despertando no aluno
o pensamento critico, a ampliacdo da visdo de mundo, a reflexdo sobre as



relagdes sociais e o didlogo com outras produgdes culturais.

Diante dessa problematica, surgem alguns questionamentos acerca dos
pressupostos tedricos que seriam, na atualidade, norteadores para o
ensino da literatura e quais praticas pedagoégicas legitimam. Nesse sentido,
perguntamos: Que concepcdo de leitura, leitor e literatura podem escapar
das praticas decodificadoras naturalizadas na escola?e nessa linha: Que
estratégias de educagdo literdria seriam mais adequadas na formacao do
leitor surdo nas séries iniciais?

As discussdes apresentadas até aqui evidenciaram que “a escola ndo é
mais inocente, nem é mais neutra; estd na sua natureza reproduzir as
desigualdades sociais produzindo desigualdades escolares” (DUBET, 2003,
p- 34). Na tentativa de subverter essas desigualdades, acreditamos que
investigar sobre o trabalho com a literatura, numa perspectiva inclusiva,
possa contribuir para a formagdo de leitores surdos que se distancie de
praticas de leitura baseadas na decodificagdo ou préaticas de leitura como
pretexto para o estudo de aspectos gramaticais ou para a alfabetizacao dos

alunos surdos em Lingua Portuguesa.

DIALOGOS TEORICOS: LEITURA, LITERATURA E LEITOR SURDO

Na conducado deste estudo, apoiaremo-nos nas reflexdes que giram em
torno dos conceitos de linguagem, compreensao ativa e responsiva, leitor e
leitura trabalhados por autores como Bakhtin (2003) Koch (2006) e Geraldi
(2003) dentre outros. Esses autores compartilham a ideia de que “linguagem
é concebida como forma de interacdo, os sujeitos sdo concebidos como
construtores sociais, sujeitos ativos que se constroem e sdo construidos no

texto” (KOCH, 2006, p. 10).

A luz dessas discussdes, compreende-se que a leitura é uma pratica que
constitui o individuo em sujeito, pois a pessoa que lé interage com o texto
e produz novos sentidos. O sentido, portanto, nao estd dado no texto, mas
é construido e (re)construido a cada vez que o leitor se coloca diante de um
conto, de uma fabula, de uma cronica, de uma receita, de uma bula, enfim,
de qualquer género discursivo para interpreta-lo, firmando a interagao
autor-texto-leitor.



Assim, esta pesquisa alinha-se a definicao de Elias e Koch (2006, p. 11) que
consideram a leitura como

uma atividade interativa altamente complexa de
producio de sentidos [...] na qual se leva em conta as
experiéncias e os conhecimentos do leitor; a leitura de
um texto exige do leitor bem mais que o conhecimento
do codigo lingiiistico, uma vez que o texto ndo é simples
produto da decodificagio de um emissor a ser decodificado
por um receptor passivo.

Essa concepgao de leitura contribui para esta pesquisa na medida em que
rompe com a ideia de leitura como ato de decodificacao. Nessa perspectiva,
o trabalho com a literatura d4 ao leitor liberdade para processar, concordar,
discordar e ressignificar a obra que esta diante de si. Rompe-se, portanto,
a crenca de que um classico da literatura infantil como “Chapeuzinho
Vermelho” é uma obra intocdvel, apenas para ser apreciada, contemplada.
Nada disso! A leitura do referido texto pode motivar a producao de um
outro final, a insercdo de outros personagens, enfim, pode gerar a producao
de novos sentidos.

Essas consideracdes sobre a leitura dialogam com as proposicdes de
Bakhtin (2003) acerca da compreensao, que para ele trata-se de um processo
dialogico, pelo fato de um texto poder possibilitar o encontro dos leitores
com outros contextos. Essa dindmica em que o leitor, por meio do texto tem
a possibilidade de ampliar seu universo de compreensao, ocorre porque ha
um cruzamento de pontos comuns entre o lido e o ja lido. De acordo com
Bakhtin (2003, p. 291)

[...] compreensio responsiva nada mais é sendo a fase
inicial e preparatéria para uma resposta (seja qual
for a forma de sua realizacdo). O locutor postula esta
compreensdo responsiva ativa: o que ele espera, nio é
uma compreensdo passiva que, por assim dizer, apenas
duplicaria seu pensamento no espirito do outro, o que
espera é uma resposta, uma concorddncia, uma adesdo,
uma objegio, uma execucdo, etc. (BAKHTIN, 2003, p.
291)



Outro conceito que se torna relevante é a compreensao do surdo como
um sujeito leitor. Defendemos a surdez como uma diferenca e ndo como
uma deficiéncia. Nessa perspectiva, os surdos sao concebidos em suas
singularidades como individuos dotados de cultura, histéria e necessidades
que devem ser respeitadas. Para as pessoas ndo habituadas a lidar com
sujeitos surdos, a representacdo da surdez continua ligada a deficiéncia,
e, sendo este sujeito deficiente, acreditam que ele precisa ser medicado e
reabilitado ao convivio do mundo oralizante. Assim, nos dizeres de Nidia
Regina Limeira de Sa (2002, p. 48-49):

Poderiamos dizer, entdo, que o termo ‘surdo’ é aquele
com o qual as pessoas que ndo ouvem referem-se a si
mesmos e a seus pares. Uma pessoa surda é alguém
que vivencia um déficit de audicdo que o impede de
adquirir, de maneira natural, a lingua oral/auditiva
usada pela comunidade majoritdria e que constroi sua
identidade calcada principalmente nesta diferenca,
utilizando-se de estratégias cognitivas e de manifestacoes
comportamentais e culturais diferentes da maioria das
pessoas que ouvern.

Portanto, conceber o surdo a partir de uma diferenca linguistica e cultural
implica trata-lo como um leitor visual, o qual ird apropriar-se da literatura
tendo a lingua de sinais e a imagem como forma primeira de interacdo.
Nesse sentido, o acesso a produgdes literarias traduzidas para a Libras, além
de textos com imagens sdo fundamentais para que o surdo possa ativar
estratégias de selecao, inferéncias, lugar social, vivéncias, relacdes com o
outro, valores sociais e conhecimentos textuais durante a leitura.

Considerando que este estudo pretende investigar a formacao literdria de/
para alunos surdos, dialogamos com os estudos de Antonio Candido acerca
do papel da literatura dentro das sociedades e de como a literatura pode
contribuir para a formacao do homem. Para esse autor, a literatura pode ser
compreendida, da maneira mais ampla possivel, como

todas as criagoes de toque poético, ficcional ou dramdtico
em todos os niveis de uma sociedade em todos os tipos de
cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até
as formas mais complexas e dificeis da producio escrita
das grandes civilizagoes (CANDIDO (1989, p. 112).



Antonio Candido a firma que a literatura desempenha a fungdo de forca
humanizadora, que corresponde a sua capacidade de exprimir o homem
para atuar na formagao do préprio homem:

Primeiro, verifiquei que a literatura corresponde a uma
necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena de
mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma
aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza,
nos liberta do caos e portanto nos humaniza. Negar a
fruicdo da literatura é mutilar a nossa humanidade
(CANDIDO, 1989, p. 122).

Acreditamos que essa forca humanizadora da literatura pode ajudar os
leitores surdos a se perceberem como humanos, que possuem capacidades
e limitacdes, que sao bons e maus, ou seja, “[...] que mesmo nos mais belos
espiritos existem manchas de desumanidade e de incompreensao” (MORAIN,
2005, p. 114). Além disso, por meio da literatura o leitor surdo pode ter contato
com os artefatos culturais que vem sendo produzidos pela comunidade surda,
como as producdes literdrias em sinais que contam “historias de vida que
sao, frequentemente, relatadas pelos contos, lendas, fabulas, piadas, poemas
sinalizados, jogos de linguagem e muito mais. (KARNOPP, 2008, p. 14-15)

SUGESTOES PARA O TRABALHO COM A LITERATURA

Retomando as questdes iniciais deste estudo, comungamos com a idéia de
que aleitura como ato de compreensdo ativa e responsiva pode enriquecer as
préticas literarias nas aulas bilingues. Outro ponto importante diz respeito
ao trabalho com a literatura em sua poténcia humanizadora, permitindo
ao leitor surdo, por meio da reflexdo, a organizagdo do préprio mundo e
compreensdo das coisas. No entanto, somos levados por Philipe Meirieu
a suspeitar se todos esses saberes teéricos sao suficientes para garantir a
formacao significativa de leitores surdos.

Somados a essa fragilidade tedrica, acrescentamos a evidéncia de que, apesar
de o ensino bilingue para surdos ser um direito garantido por uma politica
de Estado, por si s6 ndo garante aos alunos surdos igualdade de acesso a
educacdo, como também ndo favorece uma educacao de qualidade, pois
instaura-se no meio do caminho “o carater fecundo da tensao permanente
entre teoria e pratica”. (MEIRIEU apud FRANCO 2011, p. 277).



Debrugar-se sobre essa tensao teoria e pratica, implica reconhecer que
nossas estratégias de ensino podem ser faliveis, isto ¢, podem escapar aos
nossos objetivos quando tudo o que planejamos entra em contato com um
aluno concreto, que recua ou resiste a certas atividades. Cientes disso, ainda
que nosso trabalho seja sustentado por esta ou aquela abordagem teérica,
as atividades propostas e os modos de aplicagdo das mesmas devem ser
pensados sem a ingenuidade de que serao adequados a todos os alunos, em
todos os contextos.

Isso posto, pensamos algumas sugestdes metodolégicas sem a pretensao de
criar um modelo para a educacdo literaria de surdos, pois sao as condigdes
concretas da sala de aula que dardo o tomadas acdes pedagogicas. Ja de
saida, sabemos que muitas criangas surdas ao entrarem na escola ainda nao
conhecem sinais, portanto, o planejamento das atividades precisa levar em
conta essa realidade.

Tomando como referéncia o trabalho com a literatura infantil com alunos
surdos das séries iniciais (1° ao 5° ano), que tenham dominio da Libras,
agrupamos as sugestdes em ntcleos tematicos a partir de obras classicas
que possam dialogar com outras linguagens.

A primeira sugestao contempla um cldssico da literatura infantil. A partir
da leitura do video em sinais Chapeuzinho Vermelho, disponivel na
plataforma youtube, e do filme Deu a louca na Chapeuzinho é possivel comparar
duas realidades distintas: o comportamento passivo e fragil da protagonista
do livro em oposicao as atitudes questionadoras e de lideranca presentes
na Chapeuzinho do filme. Apés essas leituras os alunos podem conhecer
a obra Chapeuzinho Amarelo de Chico Buarque, que estabelece um didlogo
com o0s textos anteriores, mas inclui a tematica do medo e da tomada de
posicdo frente a ele.

Em seguida, o professor pode trazer imagens de mulheres em contexto real
que se relacionam aos perfis das personagens e provocar o debate: por que
algumas mulheres sdo mais ativas ou mais passivas? Que formagao essas
mulheres tiveram? Mulheres e homens tém o mesmo tipo de educacdo no
Brasil e no mundo?



A segunda sugestao toma como ponto de partida a poesia As borboletas, de
Vinicius de Moraes, também com tradugao em Libras na internet (youtube).
Apbs a leitura da poesia, é possivel provocar a discussdo com os alunos
sobre as diferencas étnicas, culturais e sexuais, inserindo questionamentos
sobre a construcao das identidades hibridas, tais como: S6 meninos jogam
futebol? S6 meninas dangam balé? Surdos s6 tém amigos surdos? Ao final,
os alunos podem fazer um jogral em libras: eu gosto de futebol (meninas), eu
gosto de balé/sambay/forré (meninos), eu gosto de cozinhar (meninos), eu gosto de
videogame (meninas), etc. ou outras preferéncias que fujam do senso comum.

A terceira sugestdo é com o livro de literatura infantil Tibi e Joca: uma histéria
de dois mundos. A histéria tem como protagonista um menino surdo que
nasceu em uma familia com pais ouvintes. Todos passam por momentos
dificeis até que comecam a usar alingua de sinais. O livro é uma possibilidade
para se discutir a identidade surda. Em didlogo com essa histéria, pode-se
assistir ao poema sinalizado Mundos, disponivel na internet (youtube), que
trata sobre o conflito de viver entre surdos e ouvintes. Ao final, os alunos
surdos podem produzir um video narrando sua histéria em libras.

As duas ultimas sugestdes dialogam com os estudos de Paul Zumthor
acerca da performance poética, definida, por ele, como uma comunicagao
corpérea em que gestos e palavras fundem-se numa forma tnica de
linguagem, promovendo uma experiéncia tnica de sensibilidade. Por
nossa conta e risco, redefinimos o texto de Paul Zumthor (onde se 1é voz,
palavras, lemos sinais), pois acreditamos que, em todas as manifestagdes
literarias em lingua de sinais, a poesia se materializa num corpo; corpo
que se metamorfoseia num texto complexo, movimentando-se por meio
de formas, expressdes, sentimentos, que pede, exige interpretacdo,
portanto, leitura. “Esse movimento liga-se em sequéncia, encadeia-se,
desenha visual e tatilmente, diante do outro, uma escritura do corpo,
linguagem analégica, em continuidade ao seu ambiente circunstancial e
social” (ZUMTHOR, 1993, p. 242).

Isso posto, acreditamos ser fundamental desenvolver com as criancas
surdas, atividades de retextualizagdo de narrativas e poesias para a
Libras. No campo da narrativa, pode-se trabalhar com livros de imagens,
inicialmente, para que as criancas possam ler as imagens e, posteriormente,
narrar a histéria em sinais. Dentre tais obras, podemos destacar: Zuza e



Arquimedes (FURNARI, 1990); Cena de Rua (LAGO,1994); A Onda (LEE,
2008); O menino e o muro (JUNQUEIRA, 1992).

Outra opcdo é assistir a obras literarias traduzidas para Libras, disponiveis
no youtube, com as criancas surdas e, posteriormente, desenvolver a
retextualizacdo/ reconto da narrativa em sinais, podendo fazer ou nao
alteracdes no enredo da histéria. Os beneficios dessa leitura residem em
dois aspectos: a) a crianga tera contato com narrativas sinalizadas, isto &,
podera observar a performance poética materializada em sua lingua; b)
ap0s a primeira leitura feita pelo aluno, o professor pode sugerir novas
leituras para ensinar ao aluno a produzir uma narrativa performética, pela
observacao dos detalhes que engendram tal atividade.

Igualmente ao trabalho com as narrativas, o professor pode fazer um
levantamento de poesias em Libras no youtube, que possam constituir
uma temadtica que motive os alunos e que estejam, de alguma forma, inter-
relacionadas. Poesias com temética sobre amor, amizade, escolhas, mundo
surdo, e tantos outros, ja estdo disponiveis em Libras na internet. Feita
a selecdo, é possivel assistir a essas poesias sinalizadas, refletir sobre as
leituras possiveis de cada obra e produzir um sarau de poesias com os
alunos surdos.

Outra possibilidade para o trabalho com narrativas e poesias sinalizadas
é uma apresentagdo dos textos sinalizados pelos alunos das séries finais
para os alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental. Os adolescentes
surdos, apesar da timidez, costumam empenhar-se muito mais, quando
sabem que vdo apresentar seus textos para o publico infantil, isto €, os
pequenos dos primeiros e segundos anos, que, geralmente, demonstram
maior interesse pela Libras e ndo criticam ou zombam como alguns
adolescentes das séries finais.

Ressaltamos a importancia de um trabalho sistemético com o reconto de
narrativas e poesias sinalizadas por dois motivos: o primeiro é o fato de que
a crianga surda, na maioria dos casos, ndo tem contato com a comunidade
surda, portanto, desconhece os recursos literarios existentes em sua lingua.
Com isso, os multiplos sentidos que emanam do texto literario, por meio
das metéforas, ironias, personifica¢des, hipérboles, etc. tornam-se de dificil
compreensdo para ela. Dessa forma, acreditamos que o espago escolar é



terreno fértil tanto para a leitura, quanto para a apropriacao desses recursos
na produgao do seu préprio discurso.

O segundo motivo reside no fato de que uma narrativa literaria ou uma
poesia em Libras guarda especificidades que diferem, e muito, de um bate-
papo entre amigos ou da narragdo de um fato do cotidiano. Ao expressar-
se por meio de um texto literario, a crianca surda precisa conhecer e
apropriar-se de configuragdes de mao, expressoes faciais e corporais, uso
de classificadores especificos, referenciadores visuais (andforas e déiticos),
dominio espacial, etc.., tudo isso requer leitura e exercicios sistematicos, que
precisam da mediacao intensa do professor.

Esses pequenos - mas representativos - exemplos revelam que o leque
de possibilidades é bastante rico para se trabalhar literatura com criangas
surdas, uma vez que ja existem diversas producdes em libras publicadas no
youtube e obras literarias impressas com a tematica da surdez que podem, e
devem, ser exploradas junto a outros textos literarios na aula de literatura.
Imbuidos pelo exercicio de vigilancia constante contra a pratica de leitura
como decodificacdo, contra o trabalho com a literatura como pretexto
para ensinar o portugués escrito; e pela autocritica cotidiana sobre o fazer
pedagoégico, é possivel formar alunos surdos leitores com interesse por
novas leituras.

Por fim, resta dizer que ndo h4, neste trabalho, pretensao alguma de esgotar
todas as possibilidades para se trabalhar com o texto literario com o aluno
surdo. Contudo, o que pretendemos, aqui, é fugir do modelo posto, e
imposto, nas aulas de Lingua Portuguesa que reduz a poténcia do texto
literario e da leitura literaria, e por consequéncia, torna o aluno surdo
um sujeito passivo que nada tem a dizer, que vive a memorizar e escrever
palavras soltas e que ndo se apropria de outros discursos para ampliar seu
discurso interior e transforma-lo num discurso multiplo, heterogéneo.



CONCLUSAO

A partir da condicao bilingue atribuida ao aluno surdo e de sua insercao
no ensino regular, comecam a surgir pesquisas na area da educacao sobre o
acesso a cultura escolar e a apropriacdo da leitura e da escrita do portugués
como segunda lingua(L2). Nessa perspectiva, este artigo se propds a
investigar a formacao literdria de alunos surdos na aula de portugués como
L2.

Partindo do entendimento de que a aula de literatura pode despertar, no
aluno, o pensamento critico, a curiosidade em descobrir e redescobrir os
significados das coisas e da vida, parece-nos no minimo redutor, tomar
as atividades com leitura literdria como pretexto para reforcar o ato de
decodificacdo de palavras e para o estudo de aspectos gramaticais do
portugueés.

Em vez disso, pautados na perspectiva dial6gica da linguagem e na poténcia
humanizadora da literatura, acreditamos que a interacao dos alunos
surdos com diferentes textos literarios em diferentes linguagens, suportes
e circuitos, atreladas a estratégias pedagogicas pautadas no didlogo, na
compreensdo ativa e responsiva € um caminho para formar no leitor surdo
o habito de ler o texto literdrio transcendendo a vida e, ao mesmo tempo,ler
a vida recriada pelo texto literdrio.

Como ja dissemos anteriormente, os argumentos tedricos e propostas
que sugerimos para o trabalho com a formacao literaria de alunos surdos
tornam-se frageis e impotentes se ndo colocarmos em suspei¢do nosso
proprio fazer pedagogico, entendendo que “a compreensao exige que nds
compreendamos a nds mesmos, reconhecendo as nossas insuficiéncias e
caréncias, substituindo a consciéncia auto-suficiente pela consciéncia da
insuficiéncia (MORIN, 2005, p. 123)
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LITERATURA INFANTIL E ALFABETIZACAO
MATEMATICA: CONSTRUCAO DE SENTIDO NA
LEITURA DE ENUNCIADOS MATEMATICOS POR

CRIANCAS SURDAS
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Edmar Thiengo (co-autor)?

RESUMO: A leitura e compreensio textual expoem o quanto a linguagem estd
diretamente ligada a construcdo de sentido e a ampliacio do conhecimento de mundo.
A lingua/linguagem, de modo geral, sempre nos oportuniza novas modalidade
descobertas e construgdo de novos saberes, seja por meio da modalidade oral, escrita,
gestual, visual ou numeérica. Na busca por proporcionar ao aluno surdo dos anos
iniciais do Ensino Fundamental elementos que subsidiem a leitura e compreensio
de enunciados de textos matemidticos, este artigo buscou associar a literatura e a
alfabetizacdo matemdtica para instrumentalizar a construcio de sentido para a
leitura e compreensdo de enunciados matemdticos. Procuramos investigar como se
constituiu o processo de apropriagdo do conhecimento e na construgao do sentido na
leitura dos enunciados matemdticos e ainda, como a literatura infantil associada a
alfabetizacdo matemdtica e a Libras podem auxiliar nesse processo de aquisi¢do das
competéncias linguisticas de leitura.

PALAVRAS- CHAVE: Educacdo de surdos. Literatura Infantil. Educacao
matematica e inclusdo. Construgao de sentido.

INTRODUCAO

A linguagem é inerente a espécie humana e a condicao social. Esta presente
em todos os espacos-tempos e em todas as coisas. Ela se (re)significa a cada
evento da interagdo social, nomeando coisas, lugares e pessoas; manifesta-
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grama EDUCIMAT — Mestrado profissional em Ciéncias e Matematica. Coordenador do
do Grupo de Pesquisa Educagdo Matematica, Historia e Diversidade. (EMH&D —IFES)
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se na linguagem numérica e universal, nos cédigosimplicitos de fala, de
gestos e nas rela¢des de interagdo social.

Na interlocucao verbal, o signo linguistico seria a representacao das “coisas”
materializadas em mundo real, ndo seria apenas o “nome da coisa”, mas
também a construcdo de um conceito e de uma imagem actstica, no caso do
surdo, imagem visual, estabelecida por um consenso social.

Quando expomos que o conceito de signo linguistico é estabelecido pela
via consensual, queremos evidenciar o que os linguistas afirmam sobre
imotivagdo. Isso quer dizer que o nome das coisas, 0 nome em si, ndo tém
relacdo direta com seu significado ou fungao, que essa nomenclatura é de
convencao social.

Nossa proposta foi direcionada a leitura e a compreensao textual dos
enunciados matematicos. Para tal abordagem, partimos da literatura infantil
como elemento potencializador, que pretende ampliar a visdo de mundo
dessas criangas, uma vez que muitas criangas surdas ainda chegam a escola
desconhecendo a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) e sem conhecimento
da Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

As criangas aqui referenciadas estdo inseridas nos anos iniciais do ensino
fundamental e em processo de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa na
modalidade de leitura e escrita, logo, imersos no processo de aquisicao das
competéncias e habilidades necessarias para interagir socialmente por meio
da linguagem.

O aporte tedrico que embasa esta pesquisa estd em Lopes (2007) e (2013)
e Skliar (2005), que apresentam discussdes de bases antropoldgica e
culturalista e que apontam como proposta enxergar os surdos como sujeitos
culturais, seus direitos; sobre a educacio inclusiva.

Com Vygostky (2007), (2009), (2012) e seus desdobramentos em relagao
aos processos de interacdo social, na mediagdo, buscamos evidenciar a
apropriacao e producao de sentido nos enunciados estudados pelas criangas
surdas.



Em Bakhtin (2003), Volochinov (2013) abordamos dialogicidade entre o eu
e outro na construcdo da enunciagdo, as vozes sociais discursivas, e ainda,
apresentamos a literatura infantil (LI) como elemento potencializador de
descobertas e compreensao da linguagem matematica.

E nas questdes da Linguagem Matematica, Machado (1991), (2003) e Smole
(2000), fazendo apontamentos das relagdes possiveis entre as diferentes
areas do conhecimento, entre a matematica e a lingua materna sob a
mediacdo da literatura infantil.

E por fim, abordaremos a relevancia de associar a Literatura Infantil a
Linguagem Matematica como proposta de trabalho para enriquecer e
apontar alguns possiveis meios de estimular as criancas surdas e seus pares
para desenvolver a compreensao na leitura de enunciados matematicos.

ARTICULANDO LINGUAS E LINGUAGENS

A Lingua Brasileira de Sinais - Libras - exerce o papel primeiro na construgao

de sentido das criangas surdas e nesse processo, segundo Skliar apud

Lebedeff (2006),
[...] a educacio para surdos deve salientar o papel
que desempenham a lingua e as representagdes na
construgdo de significados e de identidades surdas. A
lingua , nesse contexto, ndo seria um reflexo da realidade
ou um instrumento de comunicagdo, mas justamente o
que produz esta realidade. (SKLIAR apud LEBEDEFF,
2006, p. 57)

Ao ressaltar que a lingua de sinais produz a realidade para a crianca surda,
Skliar evidencia o quanto o conhecimento da mesma reforca a identidade
surda, da diferenca linguistica como marca sécio-histérica, que constréi os
significados do mundo a sua volta.

Eépormeiodalingua primeira dacrianca surda que o processo deaprendizagem
da Lingua Portuguesa na modalidade de leitura e escrita como segunda lingua
se processard. As criangas surdas vivenciam dentro da escola uma condigdo
bilingue, em a Libras e a Lingua Portuguesa transitam o tempo todo na sala de
aula, na qual o aluno surdo estd inserido. E segundo Lopes (2007)
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No caso dos surdos, viver numa condigdo bilingue implica
viver concomitantemente numa condicdo bicultural.
A convivéncia surda, tanto com a comunidade surda
quanto com a comunidade ouvinte, imprime tracos
identitdrios distintos nos sujeitos surdos, pois esses
partilham de elos que os posicionam de formas especificas
- ora como surdos - quando estdo na comunidade surda
-, ora como ndo-ouvintes- quando estdo entre ouvintes.
(LOPES, 2007. p. 66)

E por questdes éticas, da pratica docente, observamos que a linguagem nao-
verbal, porém visual, pode contribuir nesse processo de aprendizagem da
Lingua Portuguesa na modalidade de leitura e escrita como segunda lingua,
uma vez que o visuoespacial é de fundamental importancia para o processo
de aprendizagem da crianga surda.

Reforcamos assim, que a linguagem nao-verbal (pictérica, artistica) auxilia
ndo s nos processos de aprendizagem de criangas surdas, mas também
das ouvintes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa linguagem
associada as informacdes pré-textuais e pos-textuais implicam motivar a
leitura de simbolos que, contextualizados as atividades propostas - podem
promover a construcao entre pensamento e linguagem nos processos de
aprendizagem das criangas.

Dessa relagdo com o visual é que percebemos uma possibilidade de
explorarmos a literatura infantil, associando-a a Linguagem Matematica
para valorizarmos tal caracteristica que se presentifica no universo infantil,
seja da crianca surda ou da ouvinte.

Machado (1991) afirma haver entre a lingua materna ( Lingua Portuguesa)
e a matematica uma relacdo de complementaridade, para a crianca surda
entre a Libras e a matemaética, j4 que em ambas havera o uso daquela que,
“funcionaria como suporte de significacdes para o aprendizado da escrita
matematica” (SMOLE, 2000, p. 64) , permitindo ao aluno a possibilidade de
interpretar o enunciado.

Para a crianca surda dos anos iniciais, além da grafia em portugués, da
linguagem nao-verbal contida no texto, havera também a traducado do texto
para sua lingua primeira que é a Libras.



Sendo assim, nossa proposta de ampliar sua visdo de mundo por meio da
literatura infantil buscara dar subsidios para a compreensao do enunciado
associado a compreensao textual na Linguagem Matematica. Para Vygostky,
sobre o processo de maturacao nas criangas,

O desenvolvimento deve atingir uma determinada etapa,
com a consequente maturagdio de determinadas funcoes,
antes de a escola fazer a crianga adquirir determinados
conhecimentos e hdbitos. O curso do desenvolvimento
precede sempre a aprendizagem. A aprendizagem segue
sempre o desenvolvimento. [...] O desenvolvimento e a
maturagdo dessas fungdes representam um pressuposto
e ndo um resultado da aprendizagem. (VYGOSTKY,

2012, p. 104)

Reforcando o que Vygostky (2012) aponta, ressaltamos na fala de Skliar
(2013) o quanto o conhecimento da LIBRAS para a crianga surda reforcara o
conhecimento dosaspectos fonolégicos, morfol6égicos e sintaticos que existem
entre a LIBRAS e a Lingua Portuguesa, revelando haver semelhancas em
relacdo ao dominio linguistico tanto da crianga surda quando da ouvinte,
apenas em linguas de instrucdo diferentes.

Todas as criangas surdas podem adquirir a lingua de
sinais, desde que participem das interagdes cotidianas
com a comunidade surda, como acontece com qualquer
outra crianga na aquisi¢do de uma linguagem natural.
[...] Lingua natural, aqui, deve ser entendida como uma
lingua que foi criada e é utiliza por uma comunidade
especifica de usudrios, que se transmite de geragdio
em geragdo, e que muda tanto estrutural como
funcionalmente com o passar do tempo. (SKLIAR, 2013,
p.27)

A LITERATURA INFANTIL

Ao longo dos séculos a Literatura Infantil (LI) vem seduzindo e auxiliando
na construgdo de sentido de mundo das criancas. A linguagem direcionada
aelas, asimagens que atraem a atencao sao elementos que contribuem para
o interesse, curiosidade e aprendizado que desperta, afinal, toda crianca
gosta de histérias. Segundo Carvalho (1999)
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A crianga é criativa e precisa de matéria-prima sadia,
e com beleza, para organizar seu “mundo mdgico”, seu
universo possivel, onde ela é dona absoluta: constroi e
destréi. Constroi e cria, realizando tudo o que ela deseja.
A imaginagdo bem motivada é uma fonte de libertagdo,
com riqueza. E uma forma de conquista de liberdade,
que produzird bons frutos, como a terra agreste,
que se aduba e enriquece, produz frutos sazonados.

(CARVALHO, 1989, p.21)

O momento da leitura, seja ela de simbolos ou palavras, oportuniza a
crianca uma reflexdo do que foi lido e/ ou visto; ha também a possibilidade
de releituras e interpretagdes de personagens, a troca de papéis que podem
, sob o aspecto interlocutivo, promover o enriquecimento sécio-histérico
e linguistico da crianca. Nesse aspecto, nossas ideais coadunam com as de
Aratjo & Lacerda (2008), que afirmam

[...] se a significagdo, o sentido e a interpretagido sdio
fundamentais para o desenvolvimento e a aquisi¢io da
linguagem, a crianga surda, filha de pais ouvintes, nio
tem essa oportunidade, freqiientemente, porque todas as
experiéncias circundantes sdo ditas ou realizadas em uma
lingua ndo acessivel. Entdo, aquilo que ela percebe, tem
intengdo de perguntar ou o que lhe é dito, nem sempre é
significado.

O nao acesso a lingua do grupo majoritdrio impede que o
desenvolvimento simbolico e a construgio da significacio
se déem de forma harmoniosa, conseqiientemente, esta
crianga poderd apresentar atraso de linguagem e o acesso
a escrita ficard ainda mais complicado.

Nesse sentido, o acesso precoce a lingua de sinais é
fundamental para que a crianca surda se desenvolva
lingiiisticamente e tenha possibilidades para comunicar
seus desejos, necessidades e opinioes. A lingua de sinais
permite a crianga surda significar o mundo e a si propria,
ja que essa tem papel constitutivo na subjetividade.
Portanto, quanto mais tardia a aquisicio, mais
comprometido pode ficar o desenvolvimento do sujeito.
(ARAUJO & LACERDA, 2008, p. 06)



No que tange a essa construcdo da subjetividade surda, seria de muita
importancia que as familias, que tém filhos surdos, os inserissem no contexto
da aprendizagem da lingua de sinais e, caso os pais nao sejam surdos, que
aprendessem a lingua do filho para promover desde os primeiros meses de
vida sinais que futuramente se transformassem em linguagem e um pouco
mais a frente em lingua.

Desse modo, havendo uma unidade linguistica comum a familia, as historias
na infdncia também seriam algo do cotidiano, histérias com imagens, com
imagens e palavras que promoveriam uma experiéncia visual rica, todavia,
nao é essa a realidade da maioria das criancas surdas.

A autora Abramovich (1997) expde sobre a importancia do contato com LI
que a crianga deve ter e afirma que os

[...] livros ( feitos para criancas pequenas, mas que
podem encantar aos de qualquer idade) sio sobretudo
experiéncias de olhar.. De um olhar multiplo, pois se
vé com 0s olhos do autor e do olhador/leitor. Ambos
enxergando o mundo e as personagens de modo dife-
rente. Conforme percebem esse mundo...

E é tdo bom saborear e detectar tanta coisa que nos
cerca usando este instrumento nosso tdo primeiro,
tao denotador de tudo: a visdo. Talvez seja um jeito
de ndo formar miopes mentais... (ABRAMOVICH,

1997, p.33)

Em Libras a curiosidade despertada pelo texto literdrio também instiga a
perguntas que dizem respeito a constitui¢do da formacao da identidade cul-
tural de um individuo, elementos esses constitutivos da filosofia da lingua-
gem. Segundo Petrilli (2013),

[...] momento da reflexio sobre linguagem, alude a “fi-
losofia” imanente a linguagem como “visdo de mundo”,
como “filosofia” implicita, em que as quais categorias
fundamentais sdo aquelas da alteridade e da identidade,
ambas em uma relagdo dialética desprovida de sintese.
(PETRILLIL, 2013, p. 282)

Por conseguinte, retomamos dessa assertiva o carater formativo identitario
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que a reflexdo sobre a linguagem e sua influéncia na formacao do cidadao
trazem; desse modo, remetemo-nos a proposta a qual relacionamos a Lite-
ratura Infantil a Libras e a Linguagem Matemaética, buscando ampliagdo
da linguagem e dos conhecimentos de mundo para aprimorar a leitura de
enunciados matematicos por criangas surdas.

Valorizando essa experiéncia visual, buscamos que nossos alunos
construissem e internalizassem novos conceitos, ampliassem seus sentidos
para o momento da leitura e, assim, conseguissem num processo dial6gico
conhecer as histérias apresentadas, reconta-las, para, mais a frente,
desenvolver a leitura dos enunciados de atividades matematicas mediadas
pela interacao entre os pares e os textos.

Quando falamos de compreensao textual dos enunciados matematicos,
queremos que nosso aluno surdo possa compreendé-lo usando todos os
recursos linguisticos e semidticos possiveis, no que tange aos seus saberes,
fortalecidos pelo uso de sua lingua materna: a Libras; enfim, para que
compreenda os enunciados e o que eles requerem.

Desse modo, constatamos ser de grande importancia trabalhar com temas
da LI que dialogassem com as diferentes dreas do conhecimento, como pro-
posta de producao de conhecimento para nossos alunos, sendo elas: cédigos
e linguagem, ciéncias da natureza e matematica.

Ao trabalharmos o contexto da literatura infantil para propormos leitura
de enunciados matemaéticos, buscamos relacionar palavras que estivessem
ligadas as histérias apresentadas e, no contexto, a diferentes dreas do conhe-
cimento, para mais uma vez elencarmos que os conhecimentos ndo estdo
postos no mundo isoladamente, mas que dialogam e se encontram a todo o
momento no universo da construcao do social.

A RESPEITO DO PROCESSO DE CONTACAO DE HISTORIAS

A respeito do processo de contagdo de histérias, Solé (1998) apresenta estra-
tégias que podem potencializar nas criancas o desejo de querer ler aquele
texto e/ou conhecer aquela historia. A autora apresenta algumas formas de
instigar as criancas e, assim, seduzi-las ao universo da histéria infantil.



Solé afirma que a exploragao do tema, do titulo apresentado, das imagens e
da capa do livro podem e devem ser usados como recurso motivador e con-
vite ao texto. Outro aspecto importante deve ser o levantamento de infor-
magdes prévias que as criangas ja possuem sobre o tema a ser apresentado.
Como recurso ainda, dessa mediacao pré-textual, Solé evidencia o valor po-
sitivo da formulacao de hipoéteses a respeito da sequéncia do enredo narra-
tivo; a busca por identificacao de palavras-chaves e construcao de sentido
global do texto.

No momento da leitura, a autora reforca a necessidade de confirmar, rejeitar
e/ou retificar as antecipagdes e expectativas criadas no momento que ante-
cede a leitura. E, no momento pés-leitura, dialogar sobre o texto, trocando
impressoes, fazer o registro por meio da escrita, de imagens e, no caso de
nossos alunos, pedindo que eles contem a histéria pra nés em Libras.

As estratégias de Solé ratificam nosso pensamento acerca da metodologia
a ser usada no ato de contar histéria em nossa pesquisa. Logo, buscamos
despertar nas criancas envolvidas essa magia que é pertinente ao universo
da LL

A LINGUAGEM MATEMATICA

Assim como a lingua materna - no caso da crianca surda a Libras, aleituraea
compreensao de enunciados matematicos implicard saberes que interfaceiem
aos linguisticos, e, assim, as inferéncias e reflexdes dial6gicas sobre esse
texto auxiliara na construgdo de conceitos matematicos e ampliacdo dos
mesmos, “ja que os elos de raciocinio matematico se apoiam na lingua, em
sua organizacao sintatica, e em seu poder dedutivo” (SMOLE, 2000, p. 65)
evidenciam ainda a organizagdo intersemiotica que permeia nossa pesquisa.
Para Smole (2000), a proposta de trabalho com a Linguagem Matematica
nos anos iniciais do ensino fundamental

[...] deve encorajar a exploragio de uma grande
variedade de ideias matemdticas relativas a niimeros,
medidas, geometria e nogoes rudimentares de estatistica
de forma que as criancas desenvolvam e conservem
um prazer e uma curiosidade acerca da matemdtica.

(SMOLE, 2000, p. 62)
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O trabalho desenvolvido com criancas surdas também devera propor
atividades que propiciem essa curiosidade, contudo, devemos evidenciar
a necessidade de materiais manipuldveis, coloridos que estimulem as
percepgoes e os sentidos, despertando-as para as descobertas que se fardo
nesse universo entrelacado dessas diferentes linguagens.

Em nossa pesquisa, juntamente com os pesquisadores-técnicos, planejamos
atividades de leitura e compreensdao de enunciados matematicos, nos
arriscamos na proposta de contextualizagdo e construcao de sentido por
meio da literatura infantil associada a alfabetizacdo matematica e a Libras,
buscando, assim, potencializar a compreensao dos enunciados matematicos
pelos alunos surdos.

Apresentamos também elementos que podem compor o pensamento huma-
no para desenvolver o que Moysés (2010) nomeia de campo visual-imagina-
tivo. Para essa autora, alunos que apresentam um maior desenvolvimento
nessa drea manifestam maior facilidade de compreensao de gréficos, de lin-
guagens simbodlicas, de esquemas e de desenhos.

Segundo Moysés, o campo visual- imaginativo é aquele no qual os alunos
internalizam melhor os contetidos que advém de informagdes visuais como
diagramas, graficos, esquemas, demonstracoes de experiéncias; todavia,
essa autora afirma que nem todos os alunos apresentam tais habilidades,
muitos deles tém habilidades e maior desenvolvimento do pensamento 16-
gico- verbal. Nesses casos, os alunos apresentam certa dificuldade para fa-
zer leituras simbélicas em matematica.

Entretanto, nossa pesquisa busca aplicar atividades que apresentassem re-
cursos que estimulassem o campo visual e imagético para producao de sen-
tido e construcdo da linguagem em Libras como lingua de instrugdo e em
portugués como lingua estrangeira.

Assim sendo, escolhemos trabalhar com a literatura infantil contada em Li-
bras para, assim, construir um sentido linguistico para a crianca surda e
potencializar nas atividades de matematicas a leitura e compreensao dos
enunciados matematicos.

Desse modo, garantir para a crianca surda o seu direito a escolarizagdo e
também a vivenciar dentro da escola momentos de crescimento cultural,



intelectual e social, para, assim, garantir seu aprendizado e continuidade
em seus estudos.

DA TEORIA A PRATICA

A prética descrita a seguir foi elaborada pelos pesquisadores juntamente
com professores bilingues e professora regente e aplicadas numa escola de
Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educacao de Vitéria - ES. Tal
prética foi desenvolvida com uma crianca surda dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Em momentos na sala de recursos, com pesquisadores e professores bilin-
gues, em outros momentos, na sala regular com todas as criangas na turma
de origem.

No primeiro momento, antes de iniciarmos com o livro Beleleu e as cores,
do autor Patricio Dugnani, contamos para Fernando a histéria de Pablo Pi-
casso e como ele se tornou pintor. Mostramos um retrato do pintor e um
autorretrato que outrora fizera. Fernando fez a atividade sozinho.

Ap6s a narrativa, Fernando perguntou como poderia fazer seu retrato se ali,
naquele momento, ndo possuia uma foto dele mesmo. Eu respondi que po-
deriamos usar a cdmera do celular e com a imagem em maos, ele desenhou
seu autorretrato e o representou na atividade.

DEPOIS DE CONHECFR A FOTO DO PINTOR PICASSO, FAGA UM RETRATO DE
ALGUEM QUE VOCE GOSTA OU FAGA UM AUTORRETRATO. LEMBRE-GE DE PINTAR
COM CORES BEM BONITAS

(Foto 08) (Foto 09)

A professora bilingue contando a histdria de Picasso e explicando diferentes tipos de
pinturas: de objetos, de pessoas (retrato e autorretrato), de paisagens. (arquivo da
pesquisadora)
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No segundo semestre de 2013, a professora regente da sala de Fernando
trabalhou com um projeto em que as criangas fariam releitura de obras do
pintor brasileiro Romero Brito.

Em nossos momentos de planejamento, na dindmica constante e viva que é
a escola, apresentamos a obra Beleleu e as cores , como sugestdo para traba-
lhar com as criangas e a professora aceitou a ideia.

No contexto da histdria, Beleleu é um monstro que adora quarto de crianga
baguncado, sempre que chega a um, esconde um brinquedo ou faz bagun-
¢a maior. Num certo dia, chegou ao atelié de trés pintores mundialmente
famosos.

Os pintores eram Monet, Van Gogh e Matisse e, apesar da bagunca deixada
por Beleleu, os pintores gostaram da visita, pois na tentativa de deixar o
atelié mais baguncado, o monstrinho misturou varias tintas, transformando
a bagunca numa experiéncia divertida e cheia de novas cores.

Ao contrario do que Beleleu esperava, que os pintores ficassem bravos, eles
gostaram das novas cores e as usaram para pintar seus quadros. Beleleu vai
embora bravo e frustrado, pois, ao invés de surpreender, foi surpreendido.

Apbs contarmos a histdria, ofertamos as criangas um pouco da histéria dos
pintores: Matisse, Monet e Van Gogh. Apresentamos seus paises de origem,
onde nasceram, o que gostavam de pintar, suas principais obras, suas cores
preferidas.

Apo6s concluirmos esta etapa, demos inicio a proposta seguinte. Fizemos
testes com tintas misturando cores diversas para conseguirmos uma nova
cor.

Algumas criancas, ao misturarem as tintas, observaram que a de alguns co-
legas ficaram mas clara, outras mais escura, e algumas criancas comenta-
ram que quando acrescentavam quantidades diferentes de cores o tom da
nova cor também ficava diferente. Aqui observamos a introducao do con-
ceito de proporcdo oportunizado pelo contexto da histéria.

Ap6s a mistura de cores, propusemos construir um grafico com as preferén-



cias das cores de cada crianca da turma e trabalharmos com o conceito mate-
matico de Tratamento da Informagdo. Houve votagdo, contagem dos votos
e construcdo do gréfico. Todas as criangas participaram com entusiasmo.

GRAFICO DAS PREFERENCIAS DE CORES

VAMOS VER QUAIS SAO AS CORES PREFERIDAS RELOS COLEGAS?

REGISTRE E PINTE OS QUADRADINHOS QUE REPRESENTE A QUANTIDADE
CORRESPONDENTE DE CADA COR ESCOLHIDA PELOS COLEGAS.

—

AZUL AMARELO VERDE PRETO VERM;ELHO ROSA VIOLETA MARROM
X111 F 1715 |41 0
|

e QUAL A SUA COR PREFERIDA? P\ O S -H

e QUAL A COR DE MAIOR PREFERENCIA DA TURMA?

VERDE

®  QUAL A COR MENOS PREFERIDA PELOS COLEGAS?

MARROM

Construindo Grafico - Atividade feita por Fernando (Arquivo da pesquisadora)

Na proposta dessas atividades matemadticas, destacamos o verbo pintar e
varias palavras pertencentes a esse campo semdntico: tinta, cores, pincéis,
lapis de cor, pintor. Todas se fizeram pertinentes, uma vez que estdo relacio-
nadas a LI a qual escolhemos contar.
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Na atividade exposta na pagina anterior, antes que a professora bilingue
traduzisse o enunciado, Fernando reconheceu a palavra “pinte” e, ao visua-
lizar o quadro, perguntou se deveria pintar os quadradinhos.

A professora bilingue fez uma intervencao perguntando para Fernando a
respeito do que a professora polivalente havia feito em sala. A crianca res-
pondeu que ela perguntara para cada colega a cor de que eles gostavam
mais e ela foi escrevendo no quadro a votacao.

Nas atividades feitas na sala com os outros colegas, observamos haver a
mesma curiosidade e motivagao: todas as criancas se interessaram e se en-
volveram nas propostas apresentadas. Crianga é crianga e, a forma como ela
recebe o outro, o que chega, o forasteiro, o diferente, demonstra haver uma
relagdo direta com a maneira que o novo é apresentado a ela.

Todas as atividades propostas foram feitas promovendo a interagdo entre
pares. As duvidas e questionamentos foram semelhantes entre as criancas
surdas e ouvintes. Esses momentos de intera¢do aconteceram durante a vi-
véncia em sala. As criancas emitiam suas opinides, criticavam as diferentes
escolhas, respondiam perguntas e faziam novas; observamos, assim, que o
dialogo permeou todo o processo.

Desse modo, instigar, despertar desejos pelo conhecimento, saber do aluno
surdo sobre seus interesses de aprendizagem e motiva-lo no desenvolvi-
mento de suas capacidades linguisticas de palavras escritas e de imagens
interiores, valorizar sua cultura e lingua materna - Libras - é nosso papel
como professores e como professores pesquisadores.

E nesses espagos de alteridade discursivas que pactuamos com Bakthin, ao
afirmar que

Aquele que apreende a enunciagdo de outrem nao é um
ser mudo, privado da palavra, mas ao contrario um
ser cheio de palavras interiores, toda a sua atividade
mental, o que se pode chamar o “fundo perceptivo”,
é mediatizado para ele pelo discurso interior e é por ai
que se opera a jungdo com o discurso apreendido do
exterior. A palavra vai a palavra. (BAKTHIN, 1995,

p. 147).



No momento ap6s essas agdes, em sala de aula, reunidos com toda a tur-
ma, retomamos a histdria, reapresentamos o slide, agora para Fernando e
Ana na sala de recurso. Eles, juntamente com os pesquisadores coletivos,
fizeram outras atividades matematicas.

Ao receberem a folha com os exercicios contendo trés situagdes-problemas,
Fernando e Ana observaram a linguagem nao-verbal e as imagens com si-
nais em Libras e fizeram algumas perguntas.

FERNANDO: Pintor cor esse gostar mais?

ANA: Lembra histéria contar antes?

No momento do didlogo, Ana, demonstrando maior seguran¢a em sua com-
preensao deu logo inicio a atividade e ainda corrigiu Fernando quanto a
sua coordenacdo motora fina. No enunciado da atividade, nado foi preciso
a tradugdo para Libras, na leitura das imagens e na insercao dos sinais que
se relacionavam com a histdria, as duas criancas surdas fizeram a leitura,
compreenderam e o fizeram.

PROBLEMINHAS:

ESCOLHA A COR QUE CLAUDIO MAIS GOSTA DE PINTAR.

AMARELO

CLAUDIO

oy

VERDE
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Ao expor sua linguagem interior, traduzindo-a em enunciagdo exterior, Fer-
nando e Ana, no uso da lingua materna, sinalizam compreender o contetido
da atividade proposta, uma vez que ele e Ana estabeleceram um dialogo per-
meado pelo conhecimento referente aos conceitos trabalhados a partir da LI.
No momento, em que Fernando faz a pergunta, acreditamos, ja ter havido
um questionamento interno em seu processo de aprendizagem. Bakhtin no-
meia tal agdo como discurso interior. A partir do momento que o processa, até
transformé-lo em discurso dialdgico, direcionando-o a um auditério, no caso
Ana, ha toda uma acao mental que permeia a aprendizagem que estava na
ZDP, prestes a tomar corpo, confirmando-se em um novo conhecimento.

Ao produzirem uma enunciagdo, no didlogo cotidiano, Ana e Fernando
ratificam a compreensao do enunciado matemaético da atividade proposta.
Apontando para o que Volochinov (2013, p. 128) afirma: “O centro orga-
nizador da enuncia¢do ndo estd no interior, mas no exterior: no ambiente
social que circunda o individuo”.

Sobre essa afirmagdo, podemos entdo ressignificar que o didlogo proferido
no enunciado da vida cotidiana pode traduzir, numa linguagem mais sim-
plificada, o enunciado ideolégico do contexto matematico apresentado as
criangas propiciando uma melhor compreensao do mesmo.

A segunda atividade apresentou um enunciado maior com as palavras de
referéncia em destaque. Das palavras de referéncia, apenas a palavra “DE-
SENHE” nao estava sublinhada. Nesse enunciado, eles reconheceram algu-
mas das palavras em destaque, fizeram o sinal, mas nao foram responsivos
no que diz respeito a acao da atividade.

O PINTOR HENRIQUE GOSTA MUITO DA COR VERMELHA E PARA DEIXAR
SEUS QUADROS COLORIDOS USA MUITOS PINCEIS. DESENHO A

QUANTIDADE DE PINCEIS USADOS POR ELE.
QUADRO

HENRIQUE




Mesmo havendo exposi¢do da linguagem nao-verbal, tais elementos nao fo-
ram suficientes para elucidar o que requeria a atividade exposta. A acdo da
professora bilingtie, na tradugdo e na explicagdo do enunciado (fazendo per-
guntas a respeito dos elementos textuais visuais), foi relevante para trazer a
luz a compreensao do enunciado.

No ato da tradugao, ao ser a voz da enunciacao, a professora bilingue tornou
o enunciado compreensivel para a crianga surda. Mais uma vez reforgamos
que na leitura dos enunciados por criangas surdas, a leitura se constitui além
das palavras grafadas em portugués.

As vozes sociais discursivas e ideoldgicas que constituem tais enunciados
serdo compreensiveis para a crianga surda, desde que em seu universo simbo-
lico tal construcdo ja tenha maturidade de sentido. Isso é alcancado por nés,
ao retomarmos Vygotsky na seguinte assertiva:

O desenvolvimento deve atingir uma determinada etapa,
com a consequente maturagio de determinadas fungoes,
[...] O curso do desenvolvimento precede sempre o da
aprendizagem. A aprendizagem segue sempre o desenvol-
vimento. (VYGOSTKY, 2012, p. 104)

No momento da tradugdo, a professora bilingue, ao mostrar no texto a pa-
lavra “DESENHE” e fazer o seu sinal em Libras, ativou nas criancas algum
mecanismo relacionado ao desenvolvimento da linguagem que as fizeram
associar a leitura visual, j& partilhada por elas, o novo sinal. Apés fazé-lo,
a professora bilingue ndo precisou detalhar mais o enunciado e as criancas
iniciaram a feitura do exercicio.

Nesse sentido, observamos que as atividades ndo s6 oportunizaram leitura e
compreensao dos enunciados, mas também apropriacao de diferentes concei-
tos matematicos: tratamento da informacao (construcdo de gréficos), porcen-
tagem quando das misturas de partes diferentes de cores, tudo isso (dentro
dos conceitos pertinentes a idade série as quais pertencem) foi aprendido se-
guindo os critérios apresentados pela professora.

Portanto, avaliamos tal ato como crescimento na habilidade de ler em LP
como segunda lingua e constatamos um desenvolvimento dessas criangas,
na EMEF pesquisada, na a¢do conjunta entre professores bilingues, professor
polivalente e pesquisadores.
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CONCLUSAO

Acreditamos que é pela interacdo e na interacdo que esses processos de
leitura vao se constituindo para a crianga surda. Desse modo, ressaltamos
que os processos de construgdo de sentido da crianca surda passam pelos
processos de significacdo do mundo pela traducao desse mundo em sinais.

Quando usamos a LI para significar o mundo por meio de histérias, além
do contetdo matemaético apregoado naquele contexto, buscamos promover
outros conhecimentos a essas crian¢as, uma vez que a lingua de sinais
foi aprendida por Ana na Educacdo Infantil e por Fernando no Ensino
Fundamental.

Significar o mundo faz-se essencial para que o ciclo da vida e de
aprendizagem continuem seu curso. Vivenciamos com as criangas que
é preciso (re)significar a Linguagem Matemadtica para a crianca surda.
Buscamos fazer isso por meio de sinais, de imagens, da literatura infantil, de
materiais manipuldveis e de experiéncias visuais, evidenciando na pratica
uma matematica possivel e aplicavel ao contexto social e ao cotidiano.

Podemos observar que a proposta de educacao bilingue posta por nossas
leis ainda se distancia dos anseios da comunidade surda. Contudo, nao po-
demos negar que os profissionais envolvidos nas praticas bilingues, no co-
tidiano da escola regular pesquisada, buscam promover, dentro da escola,
acoes que impelem a essa pratica, ainda que ndo atenda todas as necessida-
des das criancas surdas inseridas no contexto escolar.

Constatamos a importancia da presenca do professor bilingue, uma vez que
na maioria das vezes, apenas o professor bilingue é par linguistico da crian-
¢a surda, ndo havendo portanto, outro colega estudante surdo ou fluente
em Libras, na mesma sala, para recorrer, questionar ou tirar davidas, o que
também seria um potencializador da aprendizagem, um par linguistico, que
nao o professor.

E importante para ndés pensarmos que para as aulas de matematica, faz-se
essencial a construcdo de objetos que possam ser manipuladveis e experién-
cias que estimulem o desejo de aprender, para assim, desenvolver habilida-
des e para a compreensao dos textos matematicos.



Destacamos que apenas os registros escritos nao sdo suficientes para apurar
o olhar da crianga surda que necessita muito mais de exploracao visuoespa-
cial para promover seu didlogo interno, para depois de internalizado, tradu-
zi-lo em didlogo externo para efetivacao desses processos de aprendizagem.

Os registros gréficos ndo se fazem eficientes sem que hajam elementos que
os referencie. O uso da Libras é o maior elemento constituinte de conheci-
mento para apropriacdo de novos saberes para o aluno surdo.

Ainda ressaltamos que a leitura e compreensao dos enunciados matemati-
cos se dara, de acordo com nossa pesquisa na perspectiva bakhtiniana res-
saltada por Volochinov (2013), de que as impressdes do mundo externo vao
tomando nossa consciéncia e recebem “ conotacdes ideoldgicas mais fixas
e estaveis”(VOLOCHINOV, 2013, P. 157) e é sempre direcionada para o ou-
tro, dando continuidade ao processo dialégico.

Constatamos que tal ocorréncia possibilitou aos alunos uma maior com-
preensao e seguranca no ato de ler para fazer as atividades. Precisamos rea-
firmar que estamos avangando nas propostas de trabalharmos com praticas
bilingues dentro da escola regular, todavia o caminho ainda é longo, nao
estamos mais as margens, mas, ainda ha muito que caminhar.

Afirmamos isso, uma vez que Ana em 2013 e Fernando em 2013 e 2014,
estdo no ensino fundamental I e continuam em processo de alfabetizagao
em Lingua Portuguesa, em Matemaética, em Ciéncias e também nas outras
areas do conhecimento, uma vez que o saber se constitui na acdo de desco-
brir e estamos, constantemente, nesse processo de aprender e reaprender.

Reafirmamos, assim, que o comprometimento e a vontade de se construir
uma escola melhor, é o nosso. Como pesquisadores, nés, professores bilin-
gues e professora regente - estamos impelidos nesse propésito de luta. Pre-
cisamos de passos mais largos e mais firmes para garantirmos as criangas
surdas, envolvidas nesse processo, uma escolarizacao que possibilite a eles
sonhar e fazer planos para ir além da educacdo basica, ansiamos por tais
mudangas com acoes e com olhar de alteridade sempre.

39



40

REFERENCIAS

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura Infantil: gostosuras e bobices. Sao
Paulo: Scipione, 1997. (Pensamento e acdo no magistério)

ARAUJO. Clatdia Campos Machado; LACERDA Cristina Broglia Feitosa
de. Esferas de atividade simbélica e a constru¢do de conhecimento pela
crianca surda. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, Set.-Dez. 2008, v.14, n.3, p.427-
446

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. Trad. Lahud e
Vieira. Sao Paulo: Hucitec [1929 -1930],1995.

LEBEDEFF, Tatiana Bolivar. O que lembram os surdos de sua escola:
discussdao das marcas criadas pelo processo de escolarizagdo. In: A
invencao da surdez II: espacos e tempos de aprendizagem na educagao de
surdos. Org. Adriana da Silva Thoma e Maura Corcini Lopes. Santa Cruz
do Sul: EDUNISC, 2006. (47- 61)

LOPES, Maura Corcini.Surdez e Educagdo. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2007.

MACHADO, Nilson José. Matematica e lingua materna: analise de uma
impregnacao mutua. 2°. ed. Sao Paulo: Cortez: Autores Associados, 1991.

PETRILLI, Susan. Em outro lugar e de outro modo. Filosofia da linguagem,
critica literaria e teoria da traducdao em, em torno e a partir de Bakhtin. Sao
Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2013.

SKLIAR, Carlos. Umolhar sobre nosso olhar acerca dasurdez e das diferencas.
In: SKLIAR, Carlos (org.) A Surdez, um olhar sobre as diferencas. 2. ed.
Porto Alegre: Mediacao, 2005, p. 5-32.

SMOLE, Katia Cristina Stocco. A matematica na educagao infantil: a teoria
das inteligéncias multiplas na pratica escolar. Porto Alegre: Artes Médicas

Sul, 2000.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.



VYGOTSKY, Lev Semenovich; LURIA, Alexander Romanovich & LEON-
TIEV Alex N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 12° Edicdo
- S30 Paulo: fcone, 2012.

VOLOCHINOV, Valentin Nikolaievich. A contrucio da Enunciacio e Ou-
tros ensaios. Sdo Carlos: Pedro & Joao Editores, 2013.

41



42

O QUE HA DE NOVO NOS LIVROS DE
RAPUNZEL?
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo promover uma reflexdo em torno de obras
de literatura infantil direcionadas para criangas surdas. Partindo-se de uma pesquisa
bibliogrifico-documental, cuja orientagio tedrico-metodologica concerne a Historia
Cultural de matriz francesa (CHARTIER 2011) em interface com os Estudos
Surdos (KARNOPP 2006) e o Ensino da Literatura Infantil (ZILBERMAN 2008)
pretende-se realizar um cotejo de dois livros infantis que abordam a temdtica da
surdez, a fim buscar um esclarecimento sobre os artefatos culturais e os discursos
destinados ds criancas surdas.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura infantil. Surdez. Educagdo.

INTRODUCAO

A producao de obras literarias por/para surdos é uma atividade recente
que comeca a se destacar na industria cultural, a partir das conquistas
desses individuos no cendrio social e politico. As ultimas décadas
tornaram fecundas pesquisas na area da Linguistica e da Educacdo que
tratam sobre a importancia da lingua de sinais na educagao de surdos.
Somados a isso intensificaram-se movimentos politicos de comunidades
surdas que lutaram para marcar sua identidade nao pela deficiéncia
da audicdo, pela falta, mas pelas “formas de comunicagdo advindas da
condicdo surdez que sdao um dos elos mais fortes da prépria comunidade”
(LOPES 1972, p.22).

Nessa perspectiva, os surdos passam a ser representados por sua
condicdo linguistica que lhes conferem outra forma de ser-estar no

1- Doutoranda em Letras pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).
2- Graduada em Letras Portugués-Inglés pela faculdade Saberes.

3- Graduado em Letras portugués-inglés pela Faculdade Saberes.



mundo. Portanto, pensar sobre literatura destinada a surdos,e sobretudo,
ja, de inicio, situar esse sujeito a partir de sua diferenca linguistica e
cultural, requer perceber o surdo a partir de uma identidade multipla,
participante de uma comunidade minoritaria.

A identidade dos surdos é marcada pelo hibridismo. Todas as culturas
estdo envolvidas entre si. Nenhuma delas é tnica e pura. Todas sao
hibridas, heterogéneas. (STROBEL, 2008). Assim, as narrativas surdas
também sdo construidas por meio da interacdo com outras culturas,
ouvintes e surdas que acabam se tornando expressdes artisticas bilingues

em fronteiras culturais.

Ao refletir sobre esses artefatos culturais, é importante destacar que uma
parte considerdvel dessas producdes estdo localizadas no espago escolar,
servindo como objeto de ensino. Opondo-se a ideia de que a literatura
deve servir para ensinar alguma coisa, mas ciente de que, na escola, esse
tipo de prética é recorrente nas aulas de ensino de lingua, surgem alguns
questionamentos acerca da circulacdo/utilizacdo dessas narrativas.
Nesse sentido, indagamos: Qual a concepgao de literatura surda tem sido
defendida pela comunidade surda e pelos Estudos Surdos em Educagao?
Quais os elementos paratextuais, linguisticos e discursivos que compdem
tais obras? Qual a concepcao de leitura e de leitor estd subjacente nessas
composigdes? Quais usos tem sido feito desses textos nas escolas?

A partir de um levantamento bibliografico feito em busca de pesquisas
que pudessem colaborar para esclarecer essas questdes, encontramos
poucos trabalhos que analisem obras literarias surdas ou cuja tematica
seja a literatura surda. Assim, apresentaremos dois trabalhos que, em
alguma medida, dialogam com esta pesquisa: o artigo “Literatura infantil
e surdez: influéncia da imagem visual no desenvolvimento da crianca
surda” e “Literatura infantil na inclusdo do surdo”, sobre os quais iremos
comentar a seguir.

O primeiro artigo selecionado: “Literatura infantil e surdez: influéncia
da imagem visual no desenvolvimento da crianga surda”,foi produzido
por Catharine Prata Seixas (Graduanda em Fonoaudiologia pela
Universidade Federal de Sergipe) e Priscila Dantas Fernandes (Mestranda
do Depto. De Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de
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Sergipe), e apresentado no IV Coloquio Internacional de Educagdo e
Contemporaneidade. Sergipe. 2012.

Seixas & Fernandes (2012) investigaram o papel da imagem visual na
apropriagdo do conhecimento da crianga surda. A pesquisa colabora para a
reflexdo sobre o letramento como um fator de extrema relevancia no processo
de escolarizacdo de surdos. As autoras consideram a leitura da imagem
como parte da leitura do texto, sendo possivel ampliar o conhecimento
e a compreensdo do educador sobre como a imagem constitui e veicula
informacoes.

As autoras defendem que instigando e direcionando o aluno a fazer
uma leitura das imagens nos textos de literatura infantil podemos trazer
beneficios, ajudando-o a ampliar habilidades, tais como: comparar,
descrever, enumerar, discriminar, recriar e interpretar qualquer texto
ilustrado.Para o surdo, o melhor meio para compreender o mundo é através
dos meios visual e gestual. Dessa forma, aprender a perceber as conexdes dos
simbolos, o humor e a incoeréncia na imagem pode ser muito importante,
pois, quando o surdo for aprender a segunda lingua, ele vai precisar estudar
na escola.

Seixas & Fernandes (2012) concluem que envolver o aluno surdo com
a historia faz toda a diferenca, apontar, imitar personagens, desenvolver
teatro, etc. Essa pratica amplia o conhecimento cultural da crianga para a
apreciacdo do género. As autoras lembram que é indispensavel o auxilio
do professor para que esse processo ocorra com sucesso. Cabe ao professor
incentivar o aluno dentro da escola a utilizar esse tipo de leitura e desenvolver
o prazer no ato de ler. O aluno desenvolver-se-4 melhor e aprendera uma
segunda lingua com mais qualidade.

Fica evidente, na pesquisa descrita acima, que as autoras concebem a
crianca surda a partir de sua experiéncia visual e, nessa perspectiva, tomam
as imagens presentes nas obras infantis como ponto de partida para um
trabalho com a leitura dos textos. No entanto, parece-nos que incentivar a
leitura de imagens nos textos, tem uma fungdo clara, a saber: o aprendizado
do portugués como segunda lingua.

Na contramdo dessa proposta, compartilhamos com Candido (1989) a



ideia de que a literatura contém uma for¢ca humanizadora que permite ao
leitor a organizagdo do préprio mundo e a compreensdo das coisas. Nessa
perspectiva, ensinar a crianga surda a ler um texto literdrio a partir de
imagens pode leva-lo a despertar a imaginagdo, a cotejar ficcdo e realidade,
em suma, contribuir para o conhecimento do mundo e de si proprio.

O segundo artigo selecionado tem como titulo “Literatura infantil
na inclusdo do surdo”, escrito por Doreni Ricartes Guimardes Tasso
(Especialista em Educagdo Inclusiva), Janete de Melo Nantes (Pedagoga,
Professora, Especialista em Educacdo Inclusiva, Tradutora/Intérprete
de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, vice-presidente da
Associacao dos Profissionais Tradutores/Intérpretes de Lingua Brasileira
de Sinais de Mato Grosso do Sul) e Marili Terezinha Sangalli (Pedagoga,
Professora, Especialista em Educacdo Inclusiva e Tradutora/Intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa), apresentado no Encontro
de Pedagogia: 40 anos formando educadores, promovido pela Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul, em Corumba, em 2007.

O objetivo da pesquisa foi investigar a utilizacao de histérias infantis como
alternativa para a interagdo entre alunos surdos e ouvintes em uma sala de
aula regular de séries iniciais. Os autores investigaram a contribui¢do da
literatura infantil na inclusdo de um aluno surdo. Para isso, foi feito um
trabalho de cunho pratico com alunos surdos da classe regular de 37 e 4°
séries de uma escola publica do Ensino Fundamental.

Percebendo que a literatura infantil e a arte podem promover a unido entre
alunos surdos e ouvintes, foi feita uma dramatizacdo da histéria citada
“Chapeuzinho Vermelho- A surda”, transformando nao s6 o mundo do surdo,
mas também a concepg¢ado de vida dos alunos, que comegam a compreender
e respirar diferencgas linguisticas e culturais da comunidade surda.

Tasso et al (2007) concluiram que a literatura infantil foi fundamental para
a pesquisa, uma vez que pode proporcionar a inclusao de forma respeitosa,
ladica e prazerosa. Através dela, foi possivel unir alunos ouvintes e surdos,
ampliando seus conhecimentos culturais.

Na pesquisa acima citada, tal como na primeira, constatamos que ha uma
aproximacao entre a literatura infantil e o sujeito surdo, mas ndo ha um
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aprofundamento das investigagdes em relacdo aos textos direcionados a
esses alunos. Se na primeira, o eixo central da pesquisa se déd a partir da
leitura de imagens, na segunda, a literatura infantil torna-se um recurso a
socializacdo do aluno surdo. E inegavel que a dramatizagao de uma narrativa
em lingua de sinais atrai a atengdo de surdos e ouvintes, por conseguintes
acreditamos que a dramatizagdo ou a producao de histdrias sinalizadas
é, sem davida, uma estratégia que desperta nos alunos sensibilidade e
prazer, pois saem da posi¢cdo de sujeitos passivos que s6 acompanham
a historia e tornam-se narradores, ou seja, sujeitos ativos e responsivos.
No entanto, o foco, neste tipo de trabalho, sdo as estratégias, nao a obra
literaria em sua materialidade histérico-cultural.

Avaliando as pesquisas anteriores, percebemos que elas contribuiram
para esta pesquisa no sentido de compreendermos melhor a importancia
da literatura infantil no desenvolvimento da crianca surda, tanto para
o aprendizado individual, quanto para uni-las a outros grupos de
alunos, diminuindo assim as barreiras do preconceito, do sentimento de
incapacidade, entre outros.

Contudo, constatamos que muito pouco foi investigado a respeito de
obras literarias destinadas a surdos e, sobretudo, que, no Brasil, pesquisas
sobre essa temética ainda sdo incipientes e portanto, carecem de estudos
cientificos mais aprofundados.

Dessa forma, esta pesquisa de carater bibliografico-documental se propoe
a cotejar duas obras de literatura infantil destinadas a criancas surdas. O
primeiro é Rapunzel(2010) e o segundo, Rapunzel Surda(2010). Partindo
de uma andlise exploratério-descritiva, pretendemos confrontar os
elementos historicos, culturais, linguisticos e paratextuais que compdem
as referidas obras, bem como os discursos sobre o surdo e sobre a surdez

que permeiam tais narrativas.
PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Na conducao desse estudo, apoiaremo-nos na Histéria Cultural
(CHARTIER, 2011), nos Estudos Surdos (KARNOPP, 2008; PERLIN, 1998;
SKLIAR, 1998) e no Ensino de Literatura Infantil (ZILBERMAN 2008;
LAJOLO 1991).



Desde 2002, a comunidade surda brasileira alcancou importantes
conquistas no que se refere ao reconhecimento da cultura surda e a
oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Apesar desses avangos,
o reconhecimento de seus artefatos culturais no campo artistico, escolar e
mididtico é marcado por lutas histéricas e representacdes sobre a surdez,
com as quais o surdo ndo compartilha. A esse respeito, sao esclarecedoras
as palavras de Karnopp (2010, p. 160):

No panorama da educacio de surdos, é possivel
constatar que, para muitas pessoas, torna-se irrelevante
e, para outras, decididamente incomoda, a referéncia a
uma cultura surda. Em menor grau ainda, se discute a
situacdo bilingue de surdos. Em geral, em um contexto
escolar ou clinico onde ndo se tolera a lingua de sinais
e/ou a cultura surda, hd um completo desconhecimento
dos processos e dos produtos que determinados grupos
de surdos geram em relagdo ao teatro, ao brinquedo, a
poesia visual, a literatura em lingua de sinais, etc..

Colabora para a invisibilidade dessas producdes a reificagdo da literatura
erudita por parte da critica literdria e das academias de letras, que
descreditam as narrativas em linguas de sinais e histérias publicadas
sobre surdos de valor literdrio, logo, sem prestigio como bem cultural. De
acordo com Chartier (2011, p. 276), essas instituicdes de consagracao das
producdes literarias

[...] procuram impor seu controle e seu monopolio a
escrita, e todos aqueles, e mais ainda todas aquelas, para
quem saber ler e escrever foi a promessa de um dominio
sobre seu destino. Cada dia, para o pior e para nossa
vergonha, a crueldade de nossas sociedades diante dos
excluidos da escrita e daqueles que a miséria do mundo
e a brutalidade das leis deixaram sem documentos
lembra as implicagoes éticas e politicas relacionadas ao
acesso a escrita.

Fazendo um contraponto na constatacdo de Chartier, parece-nos que o
poder soberano dado a essas instituigdes tem sido aparentemente abalado
no século XXI pela indastria cultural, que também tem criado outras obras
que muitos leitores ndo especializados, por meio de canais de midia (sites,
portais, foéruns, etc.), “validam” como producdes literarias, ainda que nao
sejam obras eruditas.
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Esse aparente abalo promovido pela industria cultural é possivel em razdo
de transformagdes sociais, politicas e econdmicas no curso da histéria.
Segundo os estudos de Lajolo (2001, p. 75-76), a industrializacao no
século XVIII contribuiu para a multiplicacdo de leitores (mulheres, jovens,
criangas), diferentes producodes literdrias (romances, novelas) em diferentes
suportes (folhetins, jornais, livros de bolso). Entendemos que igualmente,
hoje, produgdes literarias dos surdos ganham destaque gragas ao avanco da
tecnologia da informacao e, na esteira, dos livros digitais, sem contar com o
interesse da industria cultural em produzir e difundir produgdes culturais
dos surdos como bens simbdlicos e, portanto, conquistar um novo ptublico
consumidor desses produtos.

De acordo com Lajolo (2001, p. 25), cada grupo social “[...] modula conceitos
de literatura que correspondem ao contexto de producdo de seu tempo, aos
horizontes dos leitores, as praticas de leitura em vigor.” Concordamos com
a autora ao reconhecer que, os textos em linguas de sinais, os leitores surdos
e os modos de leitura dessas obras s6 ganham existéncia e visibilidade
como artefato cultural pelos discursos da comunidade surda articulados a
praticas descontinuas: a busca por nova identidade social, leitura na tela,
novo mercado a ser explorado pelas editoras etc.

Na confluéncia dessas préticas, a induastria cultural procura preencher a
lacuna de quem ndo tem acesso a leitura de textos escritos em portugués
com uma série de producdes de todo o tipo: livros bilingues libras-
portugués, classicos da literatura infantil em video, interpretados em Libras
(Chapeuzinho Vermelho, Os trés porquinhos etc.). Vendidos sob o titulo de
literatura surda em feiras e livrarias, a industria cultural vai delineando
novos habitos sociais que vao construindo um novo perfil de leitores, ou
melhor, consumidores desses objetos culturais.

A partir dessas consideracdes, realizamos uma pesquisa bibliografico-
documental, estabelecendo como corpus duas produgdes literarias
direcionadas a surdos “Rapunzel” e “Rapunzel Surda”, que abordam
elementos da cultura surda. Apoiados nos Estudos de Chartier (2011),
Lajolo(2001) e Karnopp (2010), dentre outros, buscaremos compreender,
por meio das analises, que praticas e representagdes de texto literdrio, leitor
e leitura vem sendo produzidas no &mbito escolar a partir desses materiais.



UM NOVO LEITOR PARA RAPUNZEL: DADOS E ANALISE

= peitando as diferencas e valorizando
g o processo de inclusdo educacional'de todasios altinos.

O livro Rapunzel, de Marcia Honora e Mary Lopes (2010), publicado pela
editora Ciranda Cultural, constitui-se na adaptacdo do conto de fadas
“Rapunzel”, publicado pelos Irmdos Grimm pela primeira vez em 1812.
Alguns elementos, na capa, ja demonstram que a obra foi produzida com
uma proposta diferenciada, levando em conta a temética da surdez e da
inclusdo, por meio de notas informativas “colecao contos classicos em
libras” (na parte superior da capa) e o comentario “A histéria da Rapunzel
é contada de uma maneira nova, respeitando as diferencas e valorizando
o processo de inclusdo educacional de todos os alunos” (quarta-capa).
Merece destaque, também, o sinal Rapunzel em libras, centralizado na parte

superior da capa e da quarta-capa do livro.
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Imagem 02 —inicio da narrativa — Rapunzel (HONORA; LOPES. 2010, p. 03)

A pagina 02, que da inicio a narrativa, bem como as demais paginas pares,
apresenta a narrativa por meio de imagens grandes que ocupam a pagina
inteira.As imagens contém um cendrio que ambienta o leitor ao tempo e
ao espaco da narrativa e amplia o tamanho das personagens, colocando-os
em destaque. Organizadas de modo a constituir uma sequéncia l6gica dos
acontecimentos, as imagens permitem que a crianga , caso queira, realize a
leitura visual da histéria.

Do outro lado, na pagina 03, bem como em todas as demais paginas
impares, encontra-se um texto bilingue: a primeira frase estd em portugués;
a segunda é a traducdo dessa frase em Libras por meio de sinais; a terceira,
em portugués e a quarta, em Libras e assim sucessivamente nas demais
paginas.

Outro dado importante é o fato de que o texto escrito parece ser uma
transcri¢cdo da imagem ao lado. Assim, o texto escrito apoia-se em Rapunzel
dos Irmaos Grimm, mas faz reformulagdes para aproximar-se ao maximo
da imagem com a qual dialoga, promovendo uma relacao de transposicao
do texto visual para o texto escrito.



Balizados por Chartier (1991), entendemos que essas informacdes pré-
textuais, textuais e visuais ndo sdo apenas estratégias para persuadir
leitores ligados a temética da surdez a comprarem o livro. Sdo, sobretudo,
elementos que constituem a materialidade da obra, cuja significagdo
estd atrelada a um processo historicamente determinado. Assim, esses
elementos, em consondncia com a concepgdo bilingue sobre o surdo na
contemporaneidade, indiciam a existéncia do surdo como novo leitor para
os classicos de literatura.

Nao negamos que o fato de a obra sinalizar, desde a capa, que adota a
perspectiva da inclusdo de surdos seja um chamariz para atrair ndo s6
leitores surdos, mas também outros sujeitos circunscritos a esse universo,
tais como professores, familias, intérpretes de lingua de sinais, etc.. Também
nao ignoramos que adaptagdes desse tipo podem ocasionar reducdo de
informac6es da obra fonte e, por vezes, simplificagdes do texto literdrio em
demasia.

A despeito dessas constatacdes,0 fato é que o livro surge como uma
possibilidade para tornar acessivel a literatura a criancas surdas, numa
época em que ja existem leis* que reconhecem a Libras como segunda
lingua oficial do Brasil, as quais sdo ignoradas por muitas editoras devido a
elevacao dos custos de produgao.

Acreditamos, com Chartier, que Rapunzel (2010) insere-se como um
questionamento sobre a “epistemologia da coincidéncia e a tomada de
consciéncia sobre a brecha existente entre o passado e sua representagdo,
entre o que foi e o que ndo é mais”(CHARTIER, 2009, p. 21). Nessa
ambiéncia, para atender a demanda de um novo mercado consumidor, a
indtstria cultural rompe com formatos tradicionais dos livros de literatura
infantil apenas com ilustracdes e texto escrito e inauguram a possibilidade
de democratizar o acesso aos bens culturais a comunidade surda.

Ressaltamos ainda que a reconfiguracao do livro Rapunzel (2010) corrobora
as proposigdes de Skliar (2005) que concebe o surdo como um sujeito bilingue
e bicultural, pois oferece a crianca um texto bilingue: a possibilidade de ler
a narrativa por meio dos sinais da libras, das imagens, ou do portugués
escrito.

4- Lei 10.436/2002 (Lei de Libras); Lei 10.098/2000 (Lei de acessibilidade).
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Além disso,ao subsidiar o contato da crianca surda com um classico da
literatura infantil universal, a obra de Honora e Lopes (2010)materializam
algumas representacdes sobre a surdez: a)do surdo como um cidaddo com
uma diferenga linguistica e cultural, ndo organica e ndo patoldgica; b)
do surdo como um consumidor de cultura; e c) do surdo como leitor em
potencial de inimeras outras obras de literatura infantil, desde que haja
uma reconfiguracao no formato canénico dos livros, com vistas a adaptagdo
linguistica da Libras.

A partir dessas consideragdes, acreditamos que a Rapunzel de Honora e
Lopes (2010) nos instiga, por um lado, a experimentar uma reconfiguragao
no modelo candnico instituido de producao e circula¢do de literatura infantil
que exclui o surdo como leitor de cultura literaria, por outro, a reconhecer
que a traducdo entre culturas ndo é um ato de generosidade, é um evento
praticado desde o inicio da civilizacdo humana, por sujeitos que transitam
em espacos multiculturais.

RAPUNZEL REINVENTADA:DADOS E ANALISES PROPOSTAS
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Imagem 03 — capa e quarta-capa do livro Rapunzel Surda (Silveira; Rosa; Karnopp, 2005)



O livro Rapunzel Surda foi produzido por Carolina Hessel Silveira, Fabiano
Rosa e Lodenir Karnopp em 2005, na cidade de Canoas, RS. J4, de inicio,
é importante ressaltar que os trés autores possuem destaque no cendrio
nacional no que se refere aos Estudos sobre literatura produzida por surdos
e para surdos no Brasil. Na quarta-capa, podemos inferir que a imagem
dos trés autores representada sob a forma de desenhos, com seus sinais de
identificacdo em sign writing representados na camisa ndo é gratuita. Por
estarem sentados da mesma forma, abracados e sinalizando em Libras, eles,
em alguma medida, parecem compartilhar os mesmos habitos, valores e
crengas, ou seja, compartilham elementos da cultura surda, tornando-se,
assim, representantes da comunidade surda.

A capa apresenta, em destaque, a imagem do principe escalando uma torre,
segurando a tranca de Rapunzel com uma méao e com a outra fazendo um
sinal em Libras que pode ser interpretado, pelo contexto, como o principe
expressando seu amor por Rapunzel.O titulo “Rapunzel Surda” aparece
em destaque na parte superior (letras maitsculas, na cor purpura) e, logo
abaixo, ha uma traducédo do titulo em escrita de sinais, seguido dos nomes
dos autores (com letras mintsculas, na cor preta).

Os elementos presentes na capa evidenciam, de cara, que os personagens,
diferentemente da Rapunzel dos contos de fadas, comunicam-se por sinais.
Outro dado importante é a presenca de um texto bilingue, isto é, escrito
em portugués e em sign writing, aproveitando para registrar e divulgar a
escrita de sinais que ainda é pouco utilizada no Brasil.Importante ressaltar
que os autores, na apresentacao do livro (p.05), deixam claro tratar-se de
uma releitura da clédssica histéria de Rapunzel. De acordo com os autores,
o objetivo é “recontar essa histéria a partir de uma outra cultura, a cultura
surda”, e, no que se refere ao uso do sign writing, pretendem que “textos
classicos da literatura sejam também lidos pela comunidade de surdos,
com o objetivo de divulgar e ampliar materiais produzidos nessa lingua”
(SILVEIRA; KARNOPP; ROSA 2005, p. 5).

A partir dessas consideracdes, entendemos que a invengao de uma Rapunzel
“Surda”, pretende, sobretudo, dar notoriedade a uma literatura do
reconhecimento, que, segundo Lodenir Karnopp, “é de importancia crucial
para as minorias linguisticas que desejam afirmar suas tradi¢oes culturais
nativas e recuperar suas histérias reprimidas” (KARNOPP, 2006, p. 100).
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A nosso ver, a obra constitui-se como um artefato cultural de afirmagao
da comunidade surda, na medida em que, permite que os surdos sejam
representados na literatura a partir de sua diferenca linguistica e ndo pela
deficiéncia ou pela anormalidade.
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Era uma vez um casal que queria muito ter um
bebé. Os dois ficaram muito felizes quando souberam
que a mulher estava gravida.

A vizinha deles era uma bruxa egoista que tinha
uma linda horta. A mulher olhou as verduras e ficou
com vontade de comer os rabanetes. O marido, muito
querido, foi colher os rabanetes.

Imagem 04 — inicio da narrativa (2005, p. 6)

Assim como na obra anteriormente analisada, as paginas pares e
impares contém informacdes distintas, estabelecendo uma relacao de
interdependéncia entre si. As pédginas pares apresentam o texto bilingue:
primeiro em sign writing, e, logo em seguida, sua traducao em portugués.
As péginas impares, conforme a histéria anterior, parecem retratar, por
meio de imagens, os fatos narrados no texto escrito.

Sobre as imagens desse texto, ¢ importante destacar que as personagens
e o cendrio sdo caracterizados de forma a propor uma nova concepgao
visual esta histéria. Pelo tipo de tragado, todas as imagens parecem ter
sido feitas em algum programa de computador, as personagens estao em
primeiro plano e todas tém seus rostos em formato quadricular. Os olhos
das personagens nao possuem cilios; as sobrancelhas, ora sdo suprimidas,
ora aparecem, sobretudo, quando as personagens manifestam sentimento
de raiva ou rancor.



Ainda sobre as imagens, destaca-se o fato de que, desde o inicio, as
personagens sinalizam suas vontades (p. 07), fazem apontamentos (p. 13,
15), conversam por sinais (p. 21, 23, 25, 33), usam expressdo corporal e facial
(p. 9, 25) para retratar sentimentos, etc.., ou seja, por meio das imagens fica
claro que as personagens ratificam as adaptacdes feitas no texto escrito,
quais sejam: a insercao de elementos da cultura surda.

O enredo ganha novos contornos logo no inicio, quando o narrador dispara:
“pouco tempo depois, nasceu uma linda menina surda” (SILVEIRA; ROSA;
KARNOPP 2005, p. 8). Os eventos seguintes apoiam-se na Rapunzel dos
Irmdos Grimm, mas é entrecortada por comportamentos proprios dos
surdos, conforme observamos em:

Passaram-se anos, Rapunzel cresceu e a bruxa percebeu
que a menina ndo falava, mas tinha uma grande atengio
visual. Rapunzel comecou a apontar para o que queria e a
fazer gestos para muitas coisas. A bruxa entio descobriu
que a menina era surda e comegou a usar alguns gestos
com ela (SILVEIRA; ROSA; KARNOPP, 2005, p. 12).

E em outro trecho:

Um dia o principe resolveu passear pelo reino. no
caminho, encontrou a torre e observou Rapunzel e
a bruxa conversando. viu que as duas tinham uma
comunicagdo diferente, usando gestos. Quando a
bruxa desceu da torre pelas trangas de Rapunzel, o
principe aproveitou e logo fez sinais para que Rapunzel
olhasse para ele. O principe comegou a fazer sinais e
Rapunzel tentou entender aqueles sinais diferentes.
(SILVEIRA; ROSA; KARNOPP, 2005, p. 18).

Os novos eventos inseridos ao enredo, que podem parecer redutores aos
olhos dos defensores dos classicos infantis, vdo revelando aos leitores
momentos singulares da vida dos surdos, tais como: a descoberta da surdez
por parte da familia, o ato de apontar como uma linguagem inerente ao
mundo dos surdos, a atencdo visual, o uso de gestos e sinais caseiros para
a comunicagdo com a familia, o encontro com outros surdos (o principe)
que promove o desenvolvimento linguistico e cognitivo desses sujeitos.
Enfim, tudo isso é relatado sem causar o aparente estranhamento e/ou
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descontentamento que, infelizmente, ainda ocorre, quando as familias na
vida real, descobrem que seus filhos sdo surdos.

Entendemos, com isso, que em Rapunzel Surda hé, subjacente, a intengao
de desconstruir a representacao de surdez fincada em tracos negativos
presentes na mente dos leitores e deslocar essas representacdes para fora
do discurso sobre a deficiéncia,”para o campo da diferenca linguistica, da
experiéncia visual, da identidade maltipla” (SKLIAR, 2005, p.11).

Nesse sentido, Rapunzel Surda constitui-se numa obra cuja materialidade
dialoga com uma concepcao de surdo e surdez numa perspectiva bilingue.
Na esteira, coloca-se como um artefato cultural que divulga valores e
crencas da comunidade surda, além de reconhecer o surdo enquanto leitor
de imagens, de escrita de sinais e de tragos que marcam sua identidade.

PARA FINALIZAR...

Acreditamos que a insercdo das obras literdrias, aqui analisadas, na escola
nao é ingénua, mas carregada de intencdes de se construir novas realidades
sobre os surdos e a surdez. Por meio das praticas de leitura, forma leitores,
surdos e ouvintes, interessados em consumir esse tipo de texto (impresso ou
em video); simultaneamente, inaugura a leitura de textos visuais em lingua
de sinais; e, no ambito pedagdgico, reforca o uso da literatura como um
recurso didatico para o ensino de Libras e o ensino do portugués escrito.

Com isso, vdo sendo construidas novas representacdes do sujeito surdo
que, conforme Chartier (2011, p. 281), “possuem uma energia propria que
convence que o mundo, ou o passado, é realmente o que elas dizem que é”.
Assim, o surdo passa a ser representado a partir de uma perspectiva cultural,
qualseja, sua diferenca linguistica: possui uma lingua visuoespacial, faz parte
de uma comunidade com hébitos, costumes e objetos culturais distintos da
comunidade ouvinte. Contudo, essa identidade surda é fragmentada, pois
se constitui numa zona de fronteira, atravessada pelo contato lingiiistico e
cultural da comunidade ouvinte.

Diante dessas proposi¢des, entendemos, com Chartier (2011, p.48), que
o surgimento de uma literatura surda e/ou literatura para surdos no



século XXI, constitui-se em meio “a analise das formas de composigao, de
publicacdo e de circulagdo dessas obras com o estudo da maneira pela qual
elas incorporam, segundo seus fins estéticos, os objetos, as normas e os
gestos da cultura escrita de seus tempos.” Assim, a chave para compreender
os objetos culturais destinados aos surdos, ndo pode prescindir a dupla
historicidade que os circunda: “a oriunda das relagdes que eles entretém
com discursos e praticas comuns, e a ligada as modalidades materiais de
suas transmissodes” (idem, p.48).
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EXPERIENCIA E ATITUDE DE PROFESSORES QUE
ATUAM COM ALUNOS SURDOS
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RESUMO: O presente trabalho objetiva indagar as experiéncias dos professores
que atuam em escola regular e que possuem aluno surdo em sala de aula. Utilizamos
entrevistas narrativas, tendo em vista que essas nos possibilitaram ver com um outro
olhar nossos sujeitos de pesquisa, no caso os professores. Quando nos propusemos
a indagd-los, tinhamos verdades constituidas que no decorrer da pesquisa foram se
desmoronando e substituidas por novas indagagoes, outros modos de pensar sobre
eles. Mas por que ouvir esses sujeitos? Porque percebemos que muito se tém a dizer
sobre 0s professores, dos professores, porém o que eles mesmos tém a dizer sobre si?
Ao falarem de si, possibilitamos trazerem a tona suas experiéncias vividas e nisso
ndo estd implicado o fato de reviverem simplesmente um passado, mas de dar sentido
ao que sdo, se (re)significando. Estamos longe de ambicionar apresentar respostas
prontas, mas outros possiveis didlogos acerca da inclusao.

PALAVRAS - CHAVE: Professores. Inclusao. Subjetividade. Experiéncia.
Contraconduta.

INTRODUCAO
Se a experiéncia ndo é o que acontece, mas o que nos
acontece, duas pessoas, ainda que enfrentem o mesmo
acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia. O
acontecimento é comum, mas a experiéncia é para cada
qual sua, singular e de alguma maneira impossivel de
ser repetida. O saber da experiéncia é um saber que ndo
pode separar-se do individuo concreto em quem encarna.
Nado estd, como o conhecimento cientifico, fora de nds,

1- Professora adjunta | da UFES, coordenadora do Grupo Interinstitucional de Pesquisa
em Libras e Educacdo de Surdos (GIPLES/Cnpq) e, orientadora do projeto de Iniciagdo
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2- Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)

3- Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)
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mas somente tem sentido no modo como configura
uma personalidade, um cardter, uma sensibilidade ou,
em definitivo, uma forma humana singular de estar
no mundo, que é por sua vez uma ética (um modo de
conduzir-se) e uma estética (um estilo). (BONDIA,
2002. p. 27).

Esse trabalho pretende ouvir as experiéncias dos professores que atuam em
escolaregular e que possuem alunos surdos em sala de aula. Como apontado
por Jorge Larrosa Bondia (2002), a experiéncia é algo particular e ainda que
os sujeitos entrevistados possuam em comum o fato de serem professores
de alunos surdos e atuarem na Prefeitura de Vitoria-ES, ndo buscamos trata-
los de forma homogénea e, na contramao disso, procuramos ouvi-los com
paciéncia e atencdo, uma vez que as vivéncias que os atravessam nao os
fazem do mesmo modo, mas de forma singular.

Se, ao iniciar essa pesquisa tinhamos énfase em um convencimento de uma
construcao tnica de que os professores nao se sentiam capazes e de fato
ndo atuavam nem desenvolviam nenhum trabalho com seu aluno surdo,
no segundo momento, quando nos afastdvamos de nossas hipoteses e
mergulhdvamosno processo das entrevistas narrativas e do desenvolvimento
dessa pesquisa por meio de nossa ida a campo, pareceu-nos que eles muito
tém a falar e nés a ouvi-los.

As narrativas dos professores nos possibilitam ver com um outro olhar
esses sujeitos de que tanto se fala, mas que pouco se escuta. Objetivando
um aprofundamento nesse outro olhar foi que escolhemos conversar com
Walter Benjamin (1994) em que o autor caracteriza a experiéncia a partir
de dois grupos: o camponés sedentdrio e o marinheiro comerciante, em
que o primeiro é visto como aquele que pouco ou nada tem a contar e o
segundo como sendo um sujeito rico em experiéncia, um estrangeiro que
se aventurou. E justamente o inverso a essa ideia que o autor nos propoe
refletir, dar ouvidos a esse individuo “menor”, desacreditado.

Fazendo alusdo ao nosso trabalho, pontuamos que ha em torno dos
professores a suposicdo de que esses ndo conseguem sequer dialogar,
desenvolver um trabalho com seu aluno surdo, como ja indicado por



noés acima. Portanto, nosso desejo é de conversar com esses “camponeses
sedentdrios”, os professores regulares, nesse caso, ressaltando que esses
sujeitos igualmente possuem experiéncias e muito a dizer sobre si. Por
conseguinte, consideramos ser as falas dos professores relevantes, pois
apesar de, por vezes, passarem por despercebidas, ao se expressarem, tais
sujeitos muito tém a contribuir sobre nosso modo de olhar a formacao de
suas subjetividades.

A experiéncia que passa de pessoa a pessoa é a fonte
a que recorreram todos os narradores. E, entre as
narrativas escritas, as melhores sio as que menos se
distinguem das historias orais contadas pelos iniimeros
narradores andnimos. Entre estes, existem dois grupos,
que se interpenetram de multiplas maneiras. A figura
do narrador s6 se torna plenamente tangivel se temos
presentes esses dois grupos. “Quem viaja tem muito que
contar”, diz o povo, e com isso imagina o narrador como
alguém que vem de longe. Mas também escutamos com
prazer o homem que ganhou honestamente sua vida sem
sair do seu pais e que conhece suas historias e tradicoes.
Se quisermos concretizar esses dois grupos através dos
seus representantes arcaicos, podemos dizer que um é
exemplificado pelo camponés sedentdrio, e outro pelo
marinheiro comerciante. Na realidade, esses dois estilos de
vida produziram de certo modo suas respectivas familias
de narradores. (BENJAMIN, 1994, p. 198-199).

Concomitante a isso, dialogamos também com Sandra dos Santos Andrade
(2012) em seu texto A entrevista narrativa ressignificada nas pesquisas educacionais
pos-estruturalistas, em que a autora chama a atencdo para o fato de que as
entrevistas ndo sao simplesmente entrevistas, mas sim entrevistas narrativas,
pois possuem elementos tais como falas, atitudes e gestos, ou seja, sua
subjetividade. Ela pesquisou os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), o que os levaram a sairem da escola regular e retornarem a EJA e para
obter resultados satisfatérios, optou por utilizar as entrevistas narrativas,
tendo em vista que essas possibilitariam a oportunidade de os alunos falarem
de si. Ao narrar, os sujeitos mostram um discurso e enunciado embutido em
suas falas, que ao longo do tempo foram naturalizados e ditos como verdades.
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Com a realizagdo das observagoes, comecei a compreender
tais elementos (as falas, as atitudes, os gestos...)
também como narrativas, como modos de dizer sobre
si e sobre o/a outro/a; ou seja, ndo foram entrevistas,
simplesmente, foram entrevistas narrativas. Nelas
cada um/a dos/as entrevistados/as pode narrar a si
num atrelamento de suas historias escolares com suas
historias de vida, pois aprendi, como pesquisadora, que
ndo hd como falar de uma histéria sem ouvir a outra.
Aprendi, também, que ndo basta fazer a pergunta boa,
desdobrar um dito ou aproveitar as palavras soltas;
é preciso ouvir o siléncio e suportd-lo, fazé-lo narrar
tanto quanto a palavra. E preciso mais, é preciso
estar preparada para o inesperado, pois nos tornamos,
algumas vezes, a confidente de um caso sofrido, a
possibilidade de um desabafo, a ouvinte que se oferece
sem julgamentos ou criticas, o que autoriza o falante
a dizer mais de si. E ai as identidades se mesclam e
se conflitam: a pesquisadora, a professora, a mulher...
E nem sempre sabemos qual delas deixamos falar.
(ANDRADE, 2012, p. 192).

As falas geraram por sua vez uma espécie de texto, que por conseguinte
seriam o material de sua pesquisa. Entretanto, o fato de té-lo em maos
nao significava que a pesquisa estava pronta, mas diante dele é necessério
fazer as selecdes e recortes relevantes para a pesquisa, que ndo tragam o
6bvio, mas sim fundamentados em uma base teérica. Pontuamos que para
um de seus recortes a autora referencia Foucault no que tange relacoes
de poder, discurso e enunciado. No caso da nossa pesquisa, vale ressaltar
que o texto foi gerado a partir das entrevistas narrativas cedidas pelas
professoras que assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e que ap0s feitas as transcri¢cdes dessas entrevistas, esse material foi
enviado por e-mail para que as entrevistadas autorizassem sua utilizagao
e quanto a andlise das falas nossos recortes consistiram nos conceitos de
subjetividade (Rose, 2001), experiéncia (Bondia, 2002), atitude (Foucault,
2005) e contraconduta (Foucault, 2008). Por fim, delineamos a pergunta
principal desse trabalho que objetiva indagar: que experiéncias e atitudes
possuem o0s professores que atuam com alunos surdos na escola regular?



DESENVOLVIMENTO

Apos situarmos o leitor sobre os autores com que nos dispusemos a
dialogar no transcorrer desse trabalho, o convidamos, agora, a inteirar-
se dos conceitos norteadores que nos dispusemos a abordar, sendo eles:
atitude, contraconduta, subjetividade e experiéncia.

Comegaremos a abordar o conceito de atitude segundo Foucault (2005) em
Ditos & Escritos II. Foucault traz o texto de Kant O Que Sdo as Luzes? publicado
em um periédico alemdo, a Berlinische Monatsschrift em dezembro de 1784
quando fez a seguinte pergunta: Was ist Aufklirung? (O Que Sdo as Luzes?),
sendo Kant o autor da resposta. O iluminismo foi um periodo histérico que
ocorreu no século XVIII e que marcou a ruptura de mil anos de “escuridao”,
de “trevas” da Idade Média, em que se vivia o teocentrismo; ndo havia
cientificidade e nem razdo, todas as respostas eram divinas e tudo o que o
Clero ditava era aceito sem se questionar, um tempo marcado por senhores
feudais que mandavam em seus servos, os quais aceitavam as ordens de
seus superiores sem protestar. Esses dois segmentos, clero e senhores
feudais, dominavam as mentes das pessoas, uma vez que essas nao tinham
nenhum tipo de esclarecimento, ndo compreendiam a Aufklirung, ou seja,
“as luzes”, ndo faziam uso da razdo, se limitavam a obedecer. Kant definiu
esse momento da histéria como um estado de menoridade, que significa o
sujeito deixar ser conduzido por outro, abrir mao do uso de sua razao:

Kant indica imediatamente que a “saida” que caracteriza
a Aufklirung é um processo que nos liberta do estado de
“menoridade”. E por “menoridade” ele entende um certo
estado de nossa vontade que nos faz aceitar a autoridade
de algum outro para nos conduzir nos dominios em que
convém fazer o uso da raziao. (FOUCAULT, 2005, p.
337).

Desse modo, gostariamos de trazer o que Provin (2011) apud Lopes e Fabris
(2013) entende sobre atitude e éthos a partir da definicdo de Foucault. Ela
descreve:

[...] entendo a atitude como uma escolha, uma tomada de
posigdo a respeito de algo e que reflete o comprometimento
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de alguém consigo mesmo e com o outro. Partindo dessa
escolha, a maneira de estar no mundo serd coerente com
ela. E importante frisar que atitude nesse sentido ndo é
algo unilateral, individualista, mas uma acdo que envolve
a relagio de alguém consigo mesmo e com o outro. Esse
éthos, esse modo de ser comprometido consigo e com o
outro imprimiria outra dimensdo para a experiéncia da
inclusiao. (PROVIN, 2011, p. 101 apud Lopes e Fabris,
2013, p. 102).

Sendo assim, juntamente com Lopes e Fabris (2013) pensamos que atitude
e contraconduta estdo relacionadas a uma forma compromissada de agir
consigo e com o outro.

A partir dos movimentos de resisténcias a essa forma de conducao, ja
esbocados, viu-se propagar, na Idade Média, cinco temas principais
destacados por Foucault (2008, p. 283) como sendo: “o tema da escatologia,
o tema da escritura, o tema da mistica, o tema da comunidade e o tema da
ascese”.

Parece-me que a Idade Média desenvolveu cinco formas
principais de contraconduta que tendem, todas elas, a
redistribuir, a inverter, a anular, a desqualificar parcial
ou totalmente o poder pastoral na economia da salvagio,
na economia da obediéncia e na economia da verdade
[...]. (FOUCAULT, 2008, p. 269-270).

Aqueles que desejaram, por assim dizer, ser guiados de outra forma, ndo
desorganizada, uma obediéncia pura e cega, mas a partir de agora uma
obediéncia consciente, um exercicio do sujeito sobre si mesmo.

Creio que a ascese é, em primeiro lugar, um exercicio de
si sobre si, ¢ uma espécie de corpo a corpo que o individuo
trava consigo mesmo e em que a autoridade de um outro,
a presenga de um outro, o olhar de um outro é, se nio
imposstvel, pelo menos nio necessirio. (FOUCAULT,
2008, p. 271).

Mas por que da escolha da palavra contraconduta? Foucault procurou
algumas palavras para designar, em um tnico termo, essas oposicdes ao



movimento autoritario da Idade Média, o pastorado. Resisténcias, recusas,
revoltas, desobediéncia, insubmissdo, dissidéncia. Nenhuma dessas
palavras foram suficientes para nomear ao certo o que Foucault tentou
expressar acerca dessas outras condutas. No que tange a “desobediéncia”,
nao obteve contentamento por se remeter a algo fraco, sem argumento,
inconsistente. Apesar de em todo o seu texto, vir chamando de “revoltas
de conduta”, esse termo também nao o agradou. Tentou optar pela palavra
“dissidéncia” que tem a ver com conduzir o homem em sua vida cotidiana,
todo o tempo sem fazé-lo pensar, refere-se a uma abdicacao da conduta. Por
fim, o autor satisfez-se em nomear esses movimentos de “contraconduta”
em substituicdo a todas as palavras mencionadas anteriormente. Eis o
processo em que se chegou a tal escolha:

O que vou lhes propor é a palavra, mal construida
sem duvida, “contraconduta” - palavra que so tem a
vantagem de possibilitar referir-nos ao sentido ativo
da palavra “conduta”. Contraconduta no sentido de
luta contra os procedimentos postos em pritica para
conduzir os outros; o que faz que eu prefira essa palavra
a “inconduta”, que so se refere ao sentido passivo da
palavra, do comportamento: nio se conduzir como se
deve. Além disso, essa palavra - “contraconduta” -
talvez também permitaevitar certasubstantificacioquea
palavra “dissidéncia” permite. Porque de “dissidéncia”
vem “dissidente”, ou o inverso, pouco importa — em
todo caso, faz dissidéncia quem é dissidente. Ora, nio
estou muito certo de que essa substantificagdo seja titil.
Temo inclusive que seja perigosa, porque sem divida
ndo tem muito sentido dizer, por exemplo, que um
louco ou um delinquente sio dissidentes. Temos ai um
procedimento de santificagcido ou de heroizagdo que nio
me parece muito vilido. Em compensagdo, empregando
a palavra contraconduta, é sem divida possivel, sem
ter de sacralizar como dissidente fulano ou beltrano,
analisar os componentes na maneira como alguém age
efetivamente no campo muito geral da politica ou no
campo muito geral das relagoes de poder. Isso permite
identificar a dimensdo, o componente de contraconduta,
a dimensdo de contraconduta que podemos encontrar
perfeitamente nos delingiientes, nos loucos, nos
doentes. Portanto, andlise dessa imensa familia do que
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poderiamos chamar de contracondutas. (FOUCAULT,
2008, p. 264).

Nesse viés, queremos explicitar acerca da correlagdo existente entre
contraconduta e atitude a partir da compreensao de Lopes e Fabris (2013)
com base em Foucault (2008). As autoras esclarecem da seguinte forma:

[...] entendemos contraconduta como uma atitude que
exige posicionamento, comprometimento com o outro
e outras formas de conducio (FOUCAULT 2008a),
ou seja, uma atitude comprometida do ser consigo
e com o outro que ndo nega o direito de acesso e de
participagio de todos em todas as instdncias sociais,
mas que luta para que tais direitos sejam atingidos
de formas diferentes daquelas que comumente usamos
para incluir. (LOPES; FABRIS, 2013, p. 11).

Por conseguinte, Lopes e Fabris (2013) nos auxiliam a refletir o movimento
de contraconduta como uma recusa a todo modo de conducao imposto ao
sujeito sem que lhe seja dada a possibilidade de pensar sobre determinado
assunto. Ao contrério disso, o sujeito tem a capacidade de agir sobre si.

O autor Nikolas Rose (2001) em seu texto Como se deve fazer a historia do
eu? argumenta que nao é suficiente que a genealogia do homem seja
compreendida a partir de uma histéria geral, uma vez que ele também é
atravessado por fatores individuais, tornando-se essa uma trama complexa
e nao tdo simples de se deduzir. E nesse viés que abordamos a nogao de
subjetividade, tendo em vista que “Uma genealogia da subjetivagdo é uma
genealogia daquilo que poderiamos chamar, seguindo Michel Foucault, de
“nossa relagdo com nés mesmos” (Foucault, 1986b apud Rose, 2001, p. 35).

Uma genealogia da subjetivagio toma essa compreensiao
individualizada, interiorizada, totalizada e psicologizada
do que significa ser humano como o local de um problema
histérico e ndo como a base de uma narrativa histérica.
Essa genealogia tenta descrever as formas pelas quais
esse moderno regime do eu emerge nio como o resultado
de um processo gradual de esclarecimento, no qual os
humanos, ajudados pelos esforcos da ciéncia, acabam,



finalmente, por reconhecer sua verdadeira natureza,
mas a partir de uma série de prdticas e processos
contingentes e definitivamente menos refinados e menos
dignos. Escrever uma tal genealogia significa buscar
selecionar as formas pelas quais o eu que funciona como
um ideal regulatério em tantos aspectos de nossas formas
contempordineas de vida — nao simplesmente nas relacoes
apaixonadas que temos uns com os outros, mas em nossos
projetos de vida, em nossas maneiras de administrar as
organizagoes, em nossos sistemas de consumo, em nossos
géneros literdrios e estéticos — constituiu uma espécie de
“plano irreal de projecio”, montado, de uma forma um
tanto contingente e randomica, no qual de intersec¢io de
uma gama de diferentes historias, de diferentes formas
de pensamento, de diferentes técnicas de regulacio, de
diferentes problemas de organizacdo. (ROSE, 2001, p.
35).

Tomando como base a relagdo existente entre subjetividade e experiéncia,
abordaremos o conceito de experiéncia entendido por Bondia (2002), o qual
traz uma breve discussao acerca dessa relagdo do ser consigo mesmo, mais
especificamente em seu texto Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia.

Vamos agora ao que nos ensina a propria palavra
experiéncia. A palavra experiéncia vem do latim
experiri, provar (experimentar). A experiéncia é em
primeiro lugar um encontro ou uma relacio com algo
que se experimenta, que se prova. O radical é periri,
que se encontra também em periculum, perigo. A raiz
indo-européia é per, com a qual se relaciona antes de
tudo a idéia de travessia, e secundariamente a idéia de
prova. Em grego hi numerosos derivados dessa raiz que
marcam a travessia, o percorrido, a passagem: peiro,
atravessar; pera, mais além; perad, passar através,
peraind, ir até o fim; peras, limite. Em nossas linguas
ha uma bela palavra que tem esse per grego de travessia:
a palavra peiratés, pirata. O sujeito da experiéncia tem
algo desse ser fascinante que se expoe atravessando
um espago indeterminado e perigoso, pondo-se nele a
prova e buscando nele sua oportunidade, sua ocasido. A
palavra experiéncia tem o ex de exterior, de estrangeiro,
de exilio, de estranho e também o ex de existéncia. A
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experiéncia é a passagem da existéncia, a passagem de
um ser que ndo tem esséncia ou razdo ou fundamento,
mas que simplesmente “ex-iste” de uma forma sempre
singular, finita, imanente, contingente. Em alemdo,
experiéncia é Erfahrung, que contém o fahren de viajar.
E do antigo alto-alemdo fara também deriva Gefahr,
perigo, e gefihrden, por em perigo. Tanto nas linguas
germadnicas como nas latinas, a palavra experiéncia
contém inseparavelmente a dimensdo de travessia e
perigo. (BONDIA, 2002, p. 25).

Desse modo, entendemos que experiéncia é tudo aquilo que de alguma forma
envolve a singularidade do sujeito, suas acdes, (re)significacdes, os modos
como o exterior lhe afeta, lhe atravessa e por assim dizer, lhe transforma,
designando que “E ex-periéncia aquilo que ‘nos passa’, ou que nos toca, ou
que nos acontece, e ao nos passar nos forma e nos transforma. Somente o
sujeito da experiéncia estd, portanto, aberto a sua propria transformagao”
(BONDIA 2002, p. 21). O autor ainda aponta:

Poderiamos dizer, de inicio, que a experiéncia é, em
espanhol, “o que nos passa”. Em portugués se diria
que a experiéncia é “o que nos acontece”; em francés
a experiéncia seria “ce que nous arrive”; em italiano,
“quello che nos succede” ou “quello che nos accade”; em
inglés, “that what is happening to us”; em alemdo, “was
mir passiert”. A experiéncia é o que nos passa, o que 1nos
acontece, 0 que nos toca. Nio o que se passa, nio o que
acontece, ou o que toca. (BONDIA, 2002, p. 21).

A respeito da inclusao a partir do olhar e dos estudos obtidos através do
GIPLES, ja mencionado, do qual fazemos parte. Entendemos a inclusao como
um imperativo de Estado que cria possibilidades para que a inclusdo ocorra,
ainda que essa inclusao se dé por professores que em boa parte dos casos
recebem esses alunos sem nenhum tipo de preparo, mas precisam atuar com
eles, uma vez que é direito estarem matriculados na escola regular. Para nos,
essa dita inclusdo parece-nos algo tecido com objetivos bem especificados,
mas, ainda assim, ndo é possivel escapar a essa imposicao, pois é algo do
nosso tempo, do tempo iminente. Portanto, nao pensamos a inclusao no
campo transcendente, do vir a ser: “- Um dia seremos todos includentes,



um dia a inclusdo vai ser real, um dia, um dia...”. Nesse “um dia” vamos
esquecendo que a inclusdo ja estd posta, estd ocorrendo hoje, trata-se de
uma discussdo desse tempo.

[...] a inclusdo é um imperativo de Estado, ou seja, que
deve atingir a todos sem distingdo e independentemente
dos desejos dos individuos [...]. (LOPES; FABRIS, 2013,

p. 13).

Entender a inclusio e como ela passou a ser tomada tanto
como um imperativo de Estado (Lopes, 2009) quanto
uma estratégia educacional para que tal imperativo entre
em operagdo, implica partir do entendimento de sua
imposigdo a todos pela condigdo vital que carrega dentro
de uma racionalidade neoliberal [...]. (LOPES; FABRIS,
2013, p. 20-21).

Queremos ainda explicitar aqui o termo in/exclusao que as autoras Lopes
e Fabris (2013) juntamente com os pesquisadores do Grupo de Estudo e
Pesquisa em Inclusao (GEPI) propdem:

Nossa opgdo, juntamente com os pesquisadores do
GEPI pelo uso do termo in/exclusio para caracterizar
os acontecimentos presentes, se di na possibilidade de
entender a inclusio e a exclusdo como duas faces de Jano
(SARAIVA; LOPES, 2011) ou como duas faces de uma
mesma moeda. Com tal termo, queremos marcar nosso
tempo, construido dentro de uma grade de inteligibilidade
(neo)liberal. (LOPES; FABRIS, 2013, p. 76).

Ainda ao que se refere a opcao do termo, salientamos que in/ exclusdo sugere
uma complementaridade dos termos inclusdo e exclusdo, ao invés de uma
oposigdo “inclusao” X “exclusao”, pois s6 existe incluidos, porque também
ha excluidos e vice-versa, ou seja, dois lados de uma mesma moeda.

Entdo, as politicas e as agoes biopoliticas teriam feito
desaparecer os excluidos? Se nos orientarmos por usos
muito restritos para a palavra exclusdo, como aquele que
tem a sua existéncia ignorada pelo Estado, talvez sejam
estatisticamente poucos os casos de excluidos no Brasil.
Porém, se tomarmos a palavra exclusdo, considerando
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varidveis que a recolocam mno cendrio politico
contemporineo a partir dos direitos dos individuos ou
da nogdo de direitos dos governados, veremos que muitos
sdo os casos de inclusdo excludentes, ou, como preferimos
denominar no Grupo de Estudo e Pesquisa em Inclusdo
(GEPI/UNISINOS) de infexclusio. In/excluidos passa
a ser um conceito que abrange tipos humanos diversos
que vivem sob variadas condigoes, mas que carregam
consigo uma historia de discriminacio negativa. Isso
equivale a dizer que na atualidade hd esforcos de Estado
para a diminuigdo dos excluidos, embora continuemos
a apontar exclusoes a partir da mobilizacio de outros
conceitos. Entre os conceitos mobilizados estd o de in/
exclusdo. Este surge para mostrar que, embora muitos
estejam incluidos nas estatisticas e em alguns espagos
fisicos, boa parcela dos individuos ainda sofre com as
priticas de inclusio excludentes. Dito de outra forma,
muitos sofrem por estarem no interior dos grupos
discriminados e impedidos/limitados de se relacionar ou
ainda de participar das mesmas prdticas dos grupos que
integram. (LOPES; FABRIS, 2013, p. 74).

Por meio dos conceitos de subjetividade, experiéncia, atitude e
contraconduta é que queremos destacar nas falas das professoras
entrevistadas posicionamentos de comprometimento consigo e com o
outro com base em suas experiéncias vividas no decorrer do tempo,
pois ao se narrarem percebemos que elas trabalham com a realidade
tal como ela é, com o tempo agora, mesmo nao possuindo formacao
especifica para atuarem com aluno surdo. E claro que dao indicios
do que imaginam que seria o melhor, o “ideal”, mas, nem por isso,
se recusam a se comprometer com o ensino-aprendizagem de seus
alunos surdos. A titulo de esclarecimento, salientamos que a escritura
desse trabalho esta vinculada aos estudos obtidos por meio do GIPLES
e a pesquisa da Professora Doutora Maura Corcini Lopes, estando
essa vinculada a Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS)
e também coordenadora do projeto intitulado Inclusdo: processos de
subjetivagdo docente.

Esse projeto de pesquisa tem como periodo de execucdo outubro de 2012
a outubro de 2015 e como meta a ser atingida, pensa-se em produzir
dados capazes de subsidiarem novas politicas de inclusao educacional,



bem como outras pedagogias para a formacao de professores e outras
praticas escolares visando a convivéncia e o respeito as diferencas. De
igual modo visa produzir dados referentes aos processos de subjetivacao
docentes que subsidiem a criagdo de pesquisas aplicadas ao campo da
educacao. Tem o objetivo de conhecer, analisar e problematizar como as
politicas e os saberes sobre a inclusao chegam aos docentes, capturando-
os e fazendo-os operar sobre si mesmos e sobre os outros, segundo a
légica da inclusdo, pesquisa essa a qual nos vinculamos posteriormente
por meio de aprovacao de Subprojetos de Iniciacdo Cientifica. Trazemos
aqui as falas que julgamos de maior relevancia naquilo que pretendemos
discutir acerca de nossa temdtica, embora tenhamos entrevistado cinco
professoras, todas de instituicoes diferentes.

Em relacdo a esse sujeito da experiéncia comentado por Bondia (2002),
gostariamos de ressaltar o quanto a experiéncia é algo marcante na vida
do sujeito, pois quando a professora Auténtica despertou o interesse de
desenvolver o projeto mencionado com sua aluna surda foi a memoria a
que ela recorreu, aquilo que de alguma forma anteriormente a atravessou,
deixou-lhe uma marca, nesse caso, as conversas e o contato que mantém
com sua tia mestre em Libras e intérprete na Universidade Federal do
Parana (UFPR). Parece-nos que essas vivéncias mostraram para a professora
o quanto é importante que haja continuidade no trabalho a ser desenvolvido
com os alunos surdos, pois fica clara em sua fala que ela ndo pretende
interromper esse projeto nos anos seguintes.

Eu tenho uma tia que é mestre em Libras, ela é da UFPR
e ela é intérprete de surdo na UFPR. Entio ela me
orientou, me deu as dicas e a gente vai fazer o projeto
“Cinco minutos de Libras”. Entdo a intencdo é tentar
fazer alquma coisa pra poder integrar esse aluno. E a
curiosidade, porque tanto nds, tanto eu como professor
quanto os alunos, a gente tem a vontade de se comunicar,
mas a gente realmente nio sabe né, entio é ensinar um
ao outro, tipo “bobo” (falando e sinalizando), “idiota”,
todo mundo jd aprendeu, eles todos jd sabem fazer né,
agora é... Outros sinais, cada um identificar né, o seu
sinal, que é como o surdo identifica a gente... A a gente
vai comegar esse projeto agora e eu vou ver o qué que vai
dar. E ai a intengdo é no final produzir alguma coisa pra
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que eles apresentem e a gente durante... A gente tem o
2° e 0 3° ano pra sair falando alguma coisa de Libras. Eu
acho que assim, é porque como eu tenho a minha tia que é
mestre em Libras e que a gente tem o contato com Libras,
mesmo ela estando 1d no Parand, a gente vé muita coisa
de surdo com ela, entdo por conta disso que eu acho que
eu tenho essa, essa... Esse sentimento. (PROFESSORA
AUTENTICA).

Ao longo do nosso trabalho, notamos que as falas das professoras nos

revelavam imposicdes que lhes eram feitas e que tais imposi¢cdes ndo as

levavam a recuarem, mas mostravam uma tomada de posicao diferente, ou

seja, uma atitude e contraconduta. E o que pretendemos destacar nas falas

a seguir.

Bem, primeiro é diferente, né?! Entio a situacio, a gente
td numa situacdo diferente. Ndo é minha primeira aluna
surda, é... A gente realmente fica perdido, né, a gente
ndo sabe como lidar. Essa aluna surda, em especial, ela
lé muito bem, faz muito bem a leitura labial, entio a
comunicagdo com ela é mais tranquila. Mas outros alunos
que eu jd tive é muito dificil realmente a comunicagao.
Mas eu acho assim que na verdade depende do aluno pra
saber como a gente vai conduzir a aula. Porque quando
um aluno é como essa aluna é mais tranquilo, quando
0 aluno é como um que eu jd tive, é mais dificil. E ai eu
tento fazer alqumas coisas pra poder trazer esse aluno
pra sala. Esse outro aluno era super dificil. Na verdade
ele comecou a aprender Libras mesmo ele tava no 3° ano,
porque ele ndo falava Libras. E af ele fazia leitura labial,
na verdade a comunicagdo dele era muito ruim. E ai pra
ele eu propus um trabalho que todos os trabalhos seriam
apresentados em video com Libras. E ai eles fizeram e
0 grupo participou, a gente tinha uma intérprete muito
boa que ajudou a eles. E esse ano com essa aluna nos
vamos fazer “Cinco minutos de Libras”, o nosso projeto.
Todos os dias o intérprete vai tirar cinco minutos pra
poder ensinar Libras pra gente, entio a gente vai comegar
com cada um, ela vai dar o sinal de cada um, depois o
alfabeto... Essa ideia de fazer o projeto dos cinco minutos



de Libras vai ser bom pra mim também. Vio ser... O
projeto ja td pronto! Vio ser cinco minutos dentro de
todas as aulas. Claro! Aula que é prova, ai ndo tem como
tirar os cinco minutos da aula. Vai ser so na minha
disciplina. Entdo cinco minutos, eu tenho duas aulas por
semana, e ai como eu te disse, a gente tem o que vai fazer,
né, durante esses cinco minutos. E, nio vai ocupar uma
aula inteira, porque eu tenho que dd matéria e tudo, mas
pra gente comecar ter uma nogdo. Entdo vdo ser cinco
minutos mesmo! E pouquinho, s6 que vai ser toda aula,
exceto aula com prova, aula de simulado... E ai a gente
vai tentar produzir alguma coisa. (PROFESSORA
AUTENTICA).

Eu trabalho com eles de forma geral na sala de aula,
diferenciando apenas um forma de ensinar aquilo que
estou ensinando para o outro, que no caso é o aluno
ouvinte, e inteiracdo deles é normal com todas as
criancas como uma crianca normal, ele é tratado dessa
forma e a medida que eu sinto que eles estio precisando
um pouco mais de atengido eu vou diferenciando e
adaptando o contetido pra eles. Eu trato eles de forma
normal no meu ensino. Na hora de ensinar a eles eu
comego, faco adaptacoes pra que eles possam entender
e atingir o objetivo proposto da aula. Entdo é feito
um trabalho diferenciado, ndo totalmente igual. Ele
participa da explicacio normal e depois pra eles tem
uma explicagdo diferenciada, de forma diferenciada pra
ele atingir o objetivo. Antes de chegar o intérprete, dele
estar na sala, ficava mais a professora bilingue com eles.
Pra mim assim, é super tranquilo, eles sdo meus alunos
e assim o que ey consigo fazer, eu chamo muita a atengaio
da aluna surda, porque eu percebo em relagio a ela, eu
ndo sei o por que da situagdo, logo que ele chegou ela
ndo queria ficar dando muita atengio a ele, e ele falando
com ela, ela virava de costas pra ele e eu intervi nessa
situacdo, eu chamei a mde e disse: “- Olha, tem um
intérprete para trabalhar com ela, ele chegou agora, ele
é muito bom, ele é tranquilo, ela ndo estd aproveitando,
assim nos momentos de contacio de histéria a gente vai
uma vez por semana e eu fui percebendo que contando
historia e até uma vez por semana ele fazendo os gestos
ela virava de um lado, virava para o outro e olhava pra
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baixo, ndo olhava pra ele”. Interferi. Chamei a mde e
falei: “- Ndo estd certo, ela estd perdendo o momento,
ela estd insistindo em ndo olhar pra ele, td insistindo em
nao acompanhar”. Também tenho uma preocupacio de
estar alcancando um resultado com eles, inclusive com
esse menininho que ndo vem eu estou constantemente, e
hoje ainda eu vou falar com a pedagoga que ele nio veio
a aula, eu tenho tido essa preocupagio de todo dia dizer:
- Olha, veio nao! Ndo td vindo nao!”. (PROFESSORA
ATICA).

Notamos por parte da professora Auténtica um movimento de contraconduta,
uma vez que diante do fato de perceber que seu aluno nao sabia sequer a sua
primeira lingua, poderia se acomodar, levando-se em conta que a aquisicdo
da lingua do sujeito ndo é de sua responsabilidade, mas, na contramao disso,
desenvolveu um trabalho de video com Libras que envolveram ndo sé o aluno
surdo como também os alunos ouvintes, pois essa postura é algo subjetivado
na professora em questdo, a qual por meio de suas experiéncias anteriores
com alunos surdos adquiriu uma atitude mediante a essas situagoes, atitude
de comprometimento consigo e com o outro.

Observamos ainda um movimento de atitude e contraconduta por parte da
professora Atica, em realizar adaptacdes das atividades para o aluno surdo
que no primeiro momento pode parecer algo 6bvio, nada além da obrigacao
do professor, porém nao nos arriscamos a afirmar que isso sempre acontece
e é justamente por esse motivo que ressaltamos esse comprometimento
da professora com seu aluno, pois ela mostra-se engajada em mudar suas
estratégias de ensino para que os alunos surdos, assim como os ouvintes,
atinjam o objetivo proposto para a aula, como ela mesmo narra e igualmente
se inquieta quando percebe a auséncia do seu aluno.

CONCLUSAO

Ao iniciarmos essa pesquisa tinhamos algumas certezas e hipoteses ja
constituidas em nos sobre os professores regulares que atuam com alunos
surdos. No entanto, no momento em que nos dispomos a ouvir suas
experiéncias e como atuam na escola regular com alunos surdos, traziamos
conosco verdades constituidas, porém no transcorrer da pesquisa foram se



desconstruindo e dando lugar a outras inquietagdes, novas formas de refletir
sobre eles. Para tanto, retomamos aqui a questdo fundamental de nossa
pesquisa que tratou-se de ouvir que experiéncias e atitudes possuem os professores
que atuam com alunos surdos na escola reqular?

Hoje, olhando para esse trabalho, percebemos o qudo importante foi
permitirmos suspeitar delas no momento em que nos dispusemos a ouvi-los,
ndo para atribuirmos-lhes juizos de valor, mas abertas ao que tinham a nos
dizer acerca de suas experiéncias e da formagdo de suas subjetividades. Por
conseguinte, enfatizamos que essa pesquisa é de cunho reflexivo, pois nao
temos o desejo de transformar a fala dos professores em pesquisa de opinido,
no entanto, procuramos operar na desconstrucao dessa forma de olhar para
o0s professores como sendo acomodados de ndo refletirem sobre seus alunos
surdos e convidamos o caro leitor a pensar sobre outras possibilidades de
enxerga-los. Por esse motivo, lembramos que nao trazemos o assunto como
acabado, muito pelo contradrio, hd muito o que se discutir sobre a inclusao
vista pela logica imperativa do Estado e o conceito de in/exclusao trazido
nesse trabalho, visto que notamos nas falas do professores um posicionamento
frente aos percursos que lhes atravessam diariamente, posicionamentos esses
de atitude e contraconduta.

Nao almejamos privilegiar Libras, o aluno surdo na escola regular e falar que
eles sao melhores (que isso é mais emergente) do que os demais alunos com
necessidades educacionais especiais, mas pontuamos que trata-se de uma
lingua, de comunicacao e é de direito deles, assim como os alunos ouvintes,
que tém acesso a sua lingua, o portugués, sendo os ouvintes com ou sem
necessidades educacionais especiais, mas ouvintes que usam sua lingua.
Nao queremos cair no senso comum e generalizar outras necessidades
educacionais especiais no ambito escolar, pois sabemos que possuem suas
particularidades. Entretanto, a partir da Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002,
Lei de Libras, o Brasil é um pais bilingue, Portugués e Libras.

Estamos longe de ambicionar apresentar respostas prontas, mas outros
possiveis didlogos acerca da inclusao. Pensamos a inclusdo como um conjunto
de praticas que fazem parte da vida, ndo é a inclusao do deficiente, ela esta
no dia-a-dia e para além de estar na nossa vida, constitui - se como uma
politica de Estado. Por isso, trouxemos em nossa pesquisa algumas palavras
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e conceitos novos relacionados com o que pensamos serem possibilidades
a respeito da inclusao vista pela logica do imperativo de Estado. Mediante
a essa tematica, é necessario que tenhamos um posicionamento no que diz
respeito a essas praticas inclusivas e os discursos que nos cercam a todo
instante, uma contraconduta que nos faca ter uma atitude e um éthos frente
a essas imposi¢des. Portanto, ndo trazemos o assunto como acabado, pelo
contrario, ha bastante o que se pensar e discutir.
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PARTINDO DA LI PARA L2: A IMPORTANCIA
DA LIBRAS PARA A PRODUCAO ESCRITA DO
ALUNO SURDO

Andressa Gongalves Prezilius?
Arlene Batista da Silva®

RESUMO: Este trabalho objetiva conhecer os métodos e abordagens que podem
contribuir para a Educagio dos Surdos. Os pressupostos teoricos dessa pesquisa
ancoram-se nos estudos da Tradugdo produzidos por Arrojo (1992) e Travaglia
(2003) em interface com os estudos de Schneuwly e Dolz (2004) sobre o ensino
de lingua a partir dos géneros discursivos, que balizaram algumas estratégias
desenvolvidas para o ensino de portugués como sequnda lingua, partindo do texto
do aluno surdo. Adotou-se a pesquisa documental, tomando como corpus o texto
produzido por um aluno surdo matriculado no Ensino Médio da Rede Estadual de
Ensino do Estado do Espirito Santo. A partir de uma andlise exploratdrio-descritiva
dos elementos discursivo-textuais presentes no corpus, buscou-se apresentar
algumas atividades de traducdo/retextualizagio que possam auxiliar tanto ao aluno
surdo a compreender as singularidades do portugués escrito a partir do seu texto,
como a professores de portugueés, langando mdo do texto do aluno como ponto de
partida para a criacdo de outros géneros discursivos.

PALAVRAS-CHAVE: Surdos. Educagao Bilingue. Traducao. Géneros
discursivos.

INTRODUCAO

O objetivo deste estudo foi realizar uma reflexao sobre a Educacao Bilingue
libras-portugués e propor o uso dos géneros discursivos como eixo norteador
para o ensino da lingua portuguesa para os surdos, uma vez que estamos
num momento oportuno de debates e publicacdes em torno do ensino da L1

e da L2 para esses sujeitos.

Nessa perspectiva, no decorrer do estudo algumas questdes foram
impondo-se como ponto de partida para a nossa investigacdo. Foram elas:
O que muda no ensino de lingua portuguesa quando se propde um ensino
pautado na ideia de que o surdo é um sujeito bilingue? Por que, atualmente,

1- Graduada em Letras Portugués-Inglés pela Faculdade Saberes.

2- Doutoranda em Letras pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)



apesar de se ter uma politica de inclusao, para o aluno surdo, a apropriagao
da lingua portuguesa ainda é tao dificil? Como partir do texto do aluno para
se trabalhar com os géneros discursivos?

Para refletirmos sobre tais questdes, fizemos um levantamento dos
pressupostos tedricos e filosoficos da educacao de surdos na atualidade, em
interface com eventos histéricos e abordagens que marcaram a historia da
comunidade surda. Nesse sentido, buscamos compreender como o Oralismo,
a Comunicagdo Total e o Bilinguismo concebem o surdo enquanto sujeito e,
a partir dai, como se articulam as estratégias tedricas e metodolégicas para
o ensino da lingua portuguesa. Atrelados a isso, pretendemos investigar
também, qual a relevancia e influéncia da primeira lingua (doravante L1)
para a apropriacdo da segunda lingua (doravante L2).

Ao pensar sobre o assunto, recorremos as consideragdes de Sueli de Fatima
Fernandes (2003) em relagdo aos entraves da educagdo bilingue para surdos
na atualidade. Para essa autora,

A educacio bilingue vem sendo caracterizada,
oficialmente, como uma proposta em que a lingua
brasileira de sinais — Libras e a modalidade escrita da
lingua portuguesa figurem como linguas de instrugio
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo (Decreto Federal 5626/2005). Embora as
politicas publicas reconhecam o direito legitimo de
os alunos surdos serem educados por meio da lingua
de sinais, intimeros fatores contribuem para sua
marginalizagdo e exclusdo no contexto escolar: o fato de
0s surdos serem, na grande maioria, filhos de pais ndo-
surdos, o que gera barreiras na comunicagdo e conflitos
familiares; (FERNANDES, 2003,P.86)

Muitas vezes, as mesmas estratégias metodoldgicas voltadas a falantes
nativos da lingua portuguesa sdo utilizadas para o ensino do aluno surdo
provocando, com isso, uma disparidade nas condigdes de aprendizado
entre surdos e ouvintes. Nesse sentido, um dos maiores desafios da
educacgdo de surdos na atualidade é o desenvolvimento, por parte dos
educadores, de préaticas escolares que possibilitem aos alunos surdos
vivenciarem experiéncias significativas com a leitura e a escrita em

contextos de educacdo bilingue.
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Nesse sentido, o que nos move nesta investigacdo, portanto, é colaborar para
a proposicao de préticas de ensino, com base nas propostas atuais, pautadas

na diferenca linguistica, cultural e social dos sujeitos surdos.

ABORDAGENS QUE ATRAVESSAM A EDUCACAO DE SURDOS

Para esse artigo, estabeleceremos como recorte as trés principais correntes
filosoficas que marcaram a educacdo de surdos do século XIX até a
atualidade, a saber: O Oralismo, a Comunicacao Total e o Bilinguismo.

De acordo com Benvenuto (2006), o século XIX foi marcado pela unido da
pedagogia com a medicina, a fim de criar estratégias de desmutizagdo do
surdo. De acordo com Goldfeld (2002), a partir de 1860, o ensino da lingua
oral para surdos comecou a ganhar forca e a lingua de sinais, que na época
era aceita na Europa como forma de comunicacao dos surdos, era apontada
como linguagem inferior que prejudicava a aprendizagem da lingua oral.

Em 1880, num Congresso realizado em Mildo, o Oralismo foi aceito como
a abordagem tedrica e metodolégica mais adequada a educacdo de surdos,
impondo, assim, a proibi¢do da lingua de sinais e de qualquer forma de
gesticulagdo na comunicacao dos surdos.

Balizados pelos estudos de Goldfeld (2002), entendemos que essa concepgao
de educacdo enquadra-se no modelo clinico, pois afirma a importancia da
integracdo dos sujeitos surdos na comunidade de ouvintes desde que, para
isto, o sujeito surdo oralize, fazendo uma reabilitacdo da fala em direcao a
“normalidade” exigida pela sociedade.

Ao ser proibido de usar a lingua de sinais, que entendemos ser a base para
estabelecer relacdes congnitivas e organizar o pensamento, o surdo deve
exercitar a fala, a qual tornar-se-4 o ponto de partida para a apropriacao
da estrutura frasal e das regras gramaticais da lingua oral de seu pais.
Concluimos, com Quadros (1997), que Oralismo ndo contribui para a
apropriagio do portugués,pois: a) desconsidera a lingua de sinais e, com isso,
impde o desenvolvimento cognitivo do surdo a uma lingua nao natural para
ele; b) sdo desperdicados muitos anos de terapia para que o surdo aprenda
a falar; c) o ensino da leitura e da escrita estd pautado em frases isoladas e
descontextualizadas, pois o foco é o ensino da estrutura frasal.



Devido aos tragicos resultados do Oralismo na educagdo de surdos, novas
tentativas iam sendo produzidas, até surgir, em meados de 1960, um modelo
misto denominado Comunicacao Total.

Nagquela década, Dorothy Schifflet, professora e mie de
surdo, comegou a utilizar um método que combinava a
lingua de sinais em adigdo a lingua oral, leitura labial,
treino auditivo e alfabeto manual. Ela denominou seu
trabalho de “Total Aproach”, que pode ser traduzido por
Abordagem Total. (GOLDFELD, 2002, p. 28 - 29).

A Comunicagdo Total defende a utilizacdo de todos os recursos lingtiisticos,
orais ou visuais, simultaneamente, privilegiando a comunicagdo, e nao
apenas a lingua. Dessa forma, aceita a lingua de sinais, o portugués
sinalizado e qualquer forma de comunicacdo que o surdo possa utilizar.
Nessa perspectiva,a lingua de sinais, por estar misturada a outras formas
de comunicacado, acaba sendo relegada a um cédigo artificial, um recurso
a ser manipulado para o surdo aprender a lingua dos ouvintes. Segundo
Quadros (1997), mesmo fazendo uso da Comunicacao Total, “as criancas
surdas continuaram com defasagens tanto na leitura como na escrita e nos
conhecimentos dos contetdos escolares” (QUADROS, 1997 p.26).

Ainda, em meados da década de sessenta, Willian Stokoe, professor e
pesquisador da lingua de sinais americana, da Universidade de surdos dos
Estados Unidos (Universidade Gallaudet), publicou um artigo chamado
“Sign Language Structrure: Na Outline of the Visual Communication
System of the American Deaf”, tentando comprovar que a ASL era uma
lingua com todas as particularidades existentes nas linguas orais. Suas
pesquisas foram o ponto de partida para que na década de setenta surgisse
a filosofia bilingue:

A partir da década de setenta, em alguns paises como
Suécia e Inglaterra percebeu-se que a lingua de sinais
deveria ser utilizada independentemente da lingua oral.
Ou seja, em algumas situacoes, o surdo deve utilizar a
lingua de sinais e em outras, a lingua oral e ndo as duas
concomitantemente como estavam sendo feito. Surge
entdo a filosofia Bilingue, que a partir da década de
oitenta, e mais efetivamente na década de noventa, ganha

8l



82

cada vez mais adeptos em todos os paises do mundo.
(GOLFELD, 1997, p. 29)

Para Skliar (1998), a proposta bilingue nasceu em oposigdo a concepg¢ao
clinico-terapéutica da surdez e como um reconhecimento politico da surdez
como diferenca linguistica e cultural. Ao defender essa perspectiva, o autor
considera a lingua de sinais como a primeira lingua do surdo, portanto, a
primeira a ser ensinada nos primeiros anos de idade e a lingua oficial de seu
pais - na modalidade escrita - como segunda lingua.

Neste trabalho defendemos o ensino bilingue, pois entendemos que é preciso
haver mudangas imediatas no espacgo escolar. Silva reforca essa ideia e dela
compartilhamos.

Contudo, essa conquista dos surdos implica mudangas
no espaco escolar no que diz respeito ao trabalho com o
portugués e a LIBRAS. Isto porque os estudos surdos
apontam para uma mudanga no ensino dessas linguas em
questdo: ao assumir a LIBRAS como lingua de instrugdo
(lingua materna) do surdo, o portugués tornar-se-d
uma lingua instrumental que serd ensinada apenas na
modalidade escrita, para fins de interagio nos contextos
sociais nos quais o surdo estd inserido. Portanto,
percebemos que essa proposta de ensino concebe o surdo
como sujeito bilingue, pois conforme Grosjean (1994)
ndo é preciso que um individuo domine perfeitamente
todas as habilidades (ler, falar, ouvir, escrever) para que
seja considerado bilingue, e sim que domine um idioma
em pelo menos uma dessas modalidades de acordo com
a situagdo de uso, na qual estd inserido. (SILVA, 2009,
2721)

A luz das consideracdes de Silva (2009), acreditamos que a contribuicéo da
filosofia bilingue para a educacao de surdos reside em: a) conceber o surdo a
partir de sua experiéncia visual; b) estimular a utilizacdo de uma lingua que
pode ser adquirida espontaneamente pelos surdos; c) reconhece a interagao
entre as linguas envolvidas gestual-oral, respeitando suas singularidades e
a ndo imposi¢ao de uma sobre a outra.

Considerando que o Bilinguismo é a abordagem tedrica e metodoldgica
que tem balizado a educacdo de surdos no Brasil atualmente, acreditamos



que as novas propostas pedagogicas destinadas a esses sujeitos devem
ser pautadas na relagdo dialdgica entre as linguas e as situagdes de uso.
Nesse sentido, entendemos que o ensino do portugués a partir dos géneros
discursivos pode contribuir para a apropriacdo dessa lingua na modalidade
escrita, pois concebe a lingua inserida num ato concreto de enunciagao entre
individuos socialmente organizados.

O ENSINO DE PORTUGUES PARA SURDOS NUMA PERSPECTIVA
BILINGUE: POR ONDE COMECAR?

Neste estudo elegemos a abordagem bilingue como ponto de partida
para pensarmos préticas de ensino que permitam o didlogo entre a libras
e o portugués. Nesse sentido, apoiaremo-nos nos Estudos da Traducao,
pois compreendemos que no ensino de portugués como segunda lingua,
inevitavelmente, havera uma intensa reformulacio de sentidos entre textos
sinalizados e textos escritos em portugués.

Entendemos, com Travaglia (2003, p.63), que a tradugdo constitui-se num
processo de produgdo de um mesmo/novo texto, ou seja, como “processo
de retextualizacdo de um segmento linguistico (texto) numa lingua diferente
daquela em que foi concebido”.

Segundo a autora, ndo é possivel conceber a tradugdo a partir de palavras e
frases isoladas, fora de um texto. Para tal, Travaglia justifica que a tradugao
enquanto retextualizacdo leva em conta tanto a lingua, enquanto conjunto
de regularidades discursivamente construidas, quanto a situagao e o sujeito
usudrio da lingua na interagao, ou seja, as condi¢des de producao do texto
como unidade discursiva de sentido. Considera, ainda, que o sistema
linguistico ndo é um cédigo fixo e imutavel, mas um espaco em ebulicao,
perpassado pela oposicao entre o carater estavel e instavel da linguagem.

De acordo com Travaglia, a partir da necessidade de comunicar algo:

[...] o falante desenvolve um plano global que lhe
permite, levando em conta a situacdo, o contexto
linguistico e extralinguistico, realizar com éxito
a sua comunicagdo e por ultimo realiza todas as
operacoes necessdrias para transformar sua intengdo
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num produto verbal, num texto. (TRAVAGLIA,
2003, p. 67)

Nesse sentido, compreendemos que o tradutor, na medida em que também
é leitor, procura penetrar no universo discursivo do texto de partida e
ajustd-lo a um outro universo discursivo. Para isso, opta por determinadas
escolhas estilisticas, desfazendo ambiguidades, buscando semelhancgas
interpretativas, enfim, construindo um outro texto, novo e diferenciado.
Arrojo (1992, p. 78), corrobora essa ideia ao afirmar que “qualquer tradugao
denuncia sua imagem numa interpretagdo, ainda que seu realizador nao
a assuma como tal. Nenhuma tradugao, serd, portanto, neutra ou literal;
serd, sempre e inescapavelmente, uma leitura”.

Sobre o ensino de lingua portuguesa,apoiaremo-nos nos estudos de
Geraldi (1997) e nas contribui¢des de Schneuwly & Dolz (2004) para o
ensino de lingua a partir dos géneros discursivos. Com Geraldi (1997, p.
135), compreendemos que “a produgao de textos (orais e escritos) tornam-
se o ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o processo de ensino/
aprendizagem da lingua”. Nessa linha, o texto sinalizado pelo aluno
surdo, ou ainda seu texto escrito, sera o ponto de partida para infinitas
tradugdes/retextualizacdes, dando origem a novos textos que sempre
estarao interligados.

Seguindo a perspectiva tedrica de Bakhtin, Schneuwly & Dolz (2004, p. 74),
compartilham a ideia de que falamos sempre por meio de géneros numa
dada esfera da atividade humana. Nessa l6gica, no campo do ensino de
lingua, “é através dos géneros que as préticas de linguagem materializam-
se nas atividades dos aprendizes” (SCHNEUWLY & DOLZ,2004, p. 74).

Assim, os autores desenvolveram uma proposta metodolégica que engloba
aspectos relevantes na construcdo/ interiorizacdo de géneros orais e
escritos que circulam em nossa sociedade, conhecido como sequéncia
didatica. Uma sequéncia didética pode ser definida como”“um conjunto
de moédulos escolares organizadas sistematicamente em torno de uma
atividade de linguagem dentro de um projeto de classe”. (SCHNEUWLY &
DOLZ,2004, p. 98). Em linhas gerais, é composta por uma produgao inicial,
feita sobre uma situacdo de comunicagdo materializada num género oral



ou escrito que orientaria a seqiiéncia didética, e de médulos que levam os
alunosa se confrontarem com os problemas do género tratados de forma
mais particular. Como fechamento, haveria uma producéo final.

Trazendo o aluno surdo para o centro dessas discussdes, acreditamos que as
sequéncias didaticas podem propiciar um avango no ensino de portugués a
partir de trés principios: a) a reconstrucao, isto é a retextualizacao de textos
que materializam discursos produzidos pelo préprio aluno; b) o trabalho
com textos de circulagdo social, com os quais, provavelmente, o aluno
surdo ja teve ou terd algum contato, mas nao se dedicou a uma andlise mais
aprofundada; c) a relacdo indissocidvel entre leitura e escrita, fundamento
basico para o trabalho com qualquer género.

UM TEXTO ENTRE DUAS LINGUAS

Considerando que o objetivo central dessa pesquisa foi refletir sobre o ensino
de portugués para surdos e, por consequéncia, pensar estratégias textual-
discursivas que permitam ao surdo apropriar-se da leitura e da escrita de
textos que circulam na sociedade,elegemos como abordagem metodolégica
a pesquisa documental tomando como corpus o texto de um aluno surdo que
cursou o segundo ano do Ensino Médio numa Escola Estadual no municipio
de Vitoria, ES, em 2009.

Ressaltamos, desde ja, que ndo negamos a importancia de uma investigagao
acerca das condicdes de producdo do texto, dos sujeitos envolvidos no
processo e da instituicdo onde o material bibliografico foi produzido. No
entanto, devido as limitagdes da pesquisa, optamos por focar nossa andlise
sobre o texto do aluno que, a nosso ver, apresenta relacao direta com o
referencial teérico e com os objetivos que nos motivam a esse trabalho.

Balizada por critérios exploratério-descritivos, investigaremos o material
fornecido pela coleta de dados a fim de tracar um panorama da produgao
escrita do aluno surdo e, a partir dai, pensar estratégias de ensino alinhadas
a perspectiva dos géneros discursivos.

Vejamos o texto a seguir:
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Meu nome Bruno® 1 quanto idade 16 anos, eu mora
vitoria Sao Perdo, minha mde nome Amélia quanto
idade 48 anos, meu pai nome Nélio quanto idade 48
anos minha irmd nome Leila idade 21 anos tem casado
filho um mulher nome Carla idade 5 anos, meu irmado
nome Daniel idade 18 anos, meu irmdo nome Pedro
idade 9 anos.

O texto acima apresenta uma estrutura gramatical com frases muito
semelhantes aquelas produzidas em lingua de sinais, configurando-
se numa mistura entre a libras e o portugués. H4 falta de vocébulos e
conectores como artigos, preposicao, conjuncdo;e auséncia de elementos
morfossintaticos como nomes em género, nimero e grau; pouca flexdo
verbal em pessoa, tempo e modo.

Os enunciados sao curtos, porém, seguem uma hierarquia de informagoes,
formando uma sequéncia l6gica coerente: o nome do aluno, seu enderego,
onome da mae, do pai e dos irmdos. Todos os nomes sao acompanhados da
idade de cada familiar. O vocabulario se repete em cada novo enunciado:
“Meu nome, quanto idade, minha mae nome, quanto idade, meu pai nome, quanto
idade, minha irmd, idade, etc.”

A nosso ver, o aluno parece traduzir para o portugués um texto tal como
sinalizaria em libras, ou seja, um tipo de tradugao literal, sem as adequacoes
necessarias quando retextualizamos uma mensagem de uma lingua para
outra. Dessa forma, ancorados em Fernandes (2003), entendemos que
o professor precisa ensinar ao surdo a construir outras estratégias para
produzir um texto em portugués afastando-se da tentativa de traduzir
palavra por sinal.

Percebemos que o texto carrega também marcas socio-culturais desse
aluno: onde mora, quantas pessoas compdem sua familia e a experiéncia
que esse sujeito tem com a lingua portuguesa, tais como: o dominio de
uma estrutura descritiva, dominio significativo de vocabulario em lingua
portuguesa, além de um dominio razodvel da estrutura sintatica do
portugués escrito.

3- Os nomes contidos nesse texto sdo ficticios, a fim de preservar a identidade do
autor.



Pelo texto, somos levados a inferir que o aluno tem um bom dominio
da lingua de sinais, pois a organizacdo das informagdes e o vocabulério
evidenciam que ele consegue sinalizar apresentando progressao de ideias,
ordenadas por informagdes novas, que dao coeréncia e coesdo ao texto em

libras e em portugués.

De acordo com Travaglia, os discursos sao potencialmente relacionados com
as experiéncias do sujeito da comunicacao e a ser refeito rearticulado por
ele, ndo funcionando somente como registro de uma ideologia, portanto,

nao ha como negar o contexto.

O autor pode ser assim definido por sua agio geradora
diferenciada e diferenciadora, pelas suas escolhas (pelo
seu estilo). Ainda na conceituagdo de texto, quase todos
0s tedricos fazem questdo de enfatizar o valor do contexto,
da situacdo concreta, da ocorréncia comunicativa
especifica; se empenham em declarar o texto como objeto
situado culturalmente. Ndo hd como questionar tanto
no momento da constituicio de um texto, quanto no
momento de sua leitura e traducido. (TRAVAGLIA,
2003, p.28)

As marcas textuais e discursivas de fragmentos de L1 na escrita do aluno surdo
revelam que ele tem, sim, fluéncia em libras e um conhecimento significativo em
portugués que pode e deve ser o ponto de partida para possiveis retextualizacoes e a
criagdo de novos textos interligados a esse.

Nota-se também que o aluno ainda ndo faz distingio entre modos de sinalizar e
de escrever, porque reproduziu a sua escrita de acordo com a sua primeira lingua.

Essas dificuldades apresentadas no texto ndo devem ser superestimadas e nem
ignoradas pelo professor. E funcdo do professor mostrar as especificidades
que constituem cada uma das linguas em questdo, adequando-as ao seu
contexto de uso.

Arrojo (1992) argumenta que ao considerarmos a traducdo uma atividade
essencialmente produtora de significados ficard evidenciada a complexidade
da tarefa de dominar as linguas envolvidas no processo, pois aprender a
traduzir significa aprender a “ler”, que nessa concepcao “significa aprender
a produzir significados, a partir de um determinado texto, que sejam
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“aceitaveis” para a comunidade cultural da qual participa o leitor” (Ibdem
p-76.).

Ancorados em Arrojo (1992), acreditamos que, se ndo houver uma mediagao
intensa entre aluno e professor explicando as diferencas entre as duas
linguas por meio de exercicios de retextualizacdo na aula de portugués, as
mesmas dificuldades permanecerao em futuros textos. Nesse sentido, pouco
proveito ha na explicacdo da gramatica isoladamente. E preciso reconstruir
o texto, apontando e dando exemplos de outras possiveis construcdes.

Seguindo nessa linha, uma estratégia seria propor a adequacao desse texto
a partir de frases ordenadas: a primeira produgdo do aluno e a segunda, a
correcdo do texto e, junto ao aluno, mostrar as diferencas e aproximagdes
entre a libras e o portugués, pois o que é perfeitamente aceitavel na libras, em
alguns casos, ndo é admitido no portugués. Dessa forma, apresentaremos,
a seguir, trés propostas pensadas a partir do texto do aluno.

PROPOSTA 1 - Fazer a correcdo do texto do aluno, fazendo substitui¢do
de vocabulario, acréscimos e mudangas na estrutura sintatica do texto para
adequa-lo a lingua de chegada, no caso, o portugués. Neste contexto, a
comparagdo é necessdria, pois o aluno devera ter a clareza de que expressoes
como “quanto idade”, em libras,tem como opgao de tradugao, em portugués,

o verbo “tenho”; a expressdao “minha mde nome”, pode ser retextualizada

4

para “minha mae se chama...” ou “ 0o nome da minha mae é...”.

Meu nome Bruno quanto idade 16 anos,

Meu nome é Bruno _etenho 16 anos.

eu mora vitdria Sao Perdo

Eu morona cidade de Vitéria, no bairro Sao Pedro.
minha mae nome Amélia quanto idade 48 anos,
Minha mae se chama Amélia e tem 48 anos.

meu pai nome Nelio quanto idade 48 anos

Meu pai se chama Nélio e tem 48 anos.

Minha irma nome Leila idade 21 anos

Minha irma se chama Leila e tem 21 anos.
tem casado filho um mulher nome Carla idade 5 anos,
Ela é casada e tem uma filha, que se chama Carla e tem 5 anos.




meu irmio nome Daniel idade 18 anos,

Meu irmao mais velhose chama Daniel e tem 18 anos.
meu irmio nome Pedro idade 9 anos.

Meu irmao_mais novo se chama Pedro_e tem 9 anos.

PROPOSTA 2 - Numa segunda proposta, o professor poderia trabalhar no
nivel gramatical propondo exercicios estruturais.

Meu nome Bruno 16 anos.
Moro Vitoria.
Meu irmiao Samuel e 18 anos.

Contrariando aqueles que rejeitam atividades do tipo preencher lacunas,
defendemos que esse tipo de atividade traz contribui¢6es para o aluno surdo,
pois, ao observar os espacos vazios, ele pode compreender a necessidade de
usar algumas expressdes em portugués que nao sao marcadas em sua lingua,
tais como o uso do verbo ser em “Meu nome é Bruno” e de preposigdes
como em “Moro em Vitoria”.

Em harmonia com as propostas dos PCNEM (1999, p. 31), que afirmam
que o Ensino Médio deve estar vinculado ao mundo do trabalho e a pratica
social, lancamos como terceira proposta uma sequéncia didética explorando
o género Curriculum Vitae. Acreditamos que trabalhar esse género é uma
possibilidade de articular informagdes que constam na producdo escrita
do aluno surdo anteriormente analisada, com um género de funcao social
bastante relevante em nossa sociedade.

PROPOSTA 3 - SEQUENCIA DIDATICA CURRICULUM VITAE

Com o intuito de estabelecer um didlogo entre o texto do aluno surdo,
analisado anteriormente, e um género que estabeleca uma relacao com sua
vida prética, pensamos na producdo de uma sequéncia didatica que abordara
o género textual Curriculum Vitae. Trata-se de um documento escrito no
qual consta os principais dados pessoais, profissionais e académicos de um
individuo. E utilizado por jovens e adultos, surdos e ouvintes, que estdo
a procura de um emprego e tem por objetivo manifestar o interesse por
determinadas vagas e preencher os requisitos pré-estabelecidos,pois é por
meio desse documento que a pessoa vende a sua imagem profissional.
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Nosso objetivo com a sequéncia serd, portanto, apresentar ao aluno surdo
alguns curriculos; sua fungdo social; o contetdo temaético, o estilo e a
construgdo composicional. Pretendemos ainda explorar a leitura e a escrita
de curriculos, bem como, uma simulagdo de uma entrevista de emprego,
isto é, um possivel curriculo sinalizado.

Paraaexecugdo dessasequéncia didaticaserdonecessariasaproximadamente
06 (seis) aulas. Os recursos materiais serdo recortes de jornais, copias de
diferentes curriculos ja preenchidos, curriculos em branco para que o aluno
possa preenché-los, quadro, pincel, computadores com acesso a internet,
além de caderno para anotagdes. Os recursos fisicos serdo: a sala de aula e o
laboratorio de informaética.

Apoiados em Schneuwly & Dolz (2004), sera feita a apresentacdo da
situagdo. Nesse sentido, uma opgdo é iniciar com uma aula dialogada
sobre o conhecimento do aluno a respeito do curriculo. A partir do contato
visual com alguns curriculos expostos sobre a mesa, o aluno surdo podera
responder, em sinais, algumas perguntas, tais como: vocé ja viu esse texto?
Que informagdes vocé consegue identificar? Sabe para que serve? J precisou
fazer um curriculo para estdgio ou para concorrer a uma vaga de trabalho?
Em meio a discussdo, o professor podera mostrar também recortes de jornais
com andncios de emprego, levar o aluno ao laboratério de informatica para
mostra-lo modelos de curriculos virtuais.

Apos a apresentacao inicial, podemos propor ao aluno o segundo passo da
sequéncia que é a produgdo inicial, ou seja, a elaboragdo de um texto oral
ou escrito que servird como diagnéstico para o professor. Apoiados nos
estudos de Travaglia (2003) e de Geraldi (1997) é importante tomar como
texto de partida o curriculo sinalizado pelo aluno surdo, isto é, a simulagdo
de uma entrevista de emprego,que poderd ser gravada em video, a fim
de que futuramente sirva como objeto de analise,tanto pelo aluno surdo,
quanto pelo professor, ao ser retextualizado para o portugués escrito.

A partir de uma analise diagnéstica do texto sinalizado,o professor podera
propor atividades que possam elucidar as dificuldades identificadas na
producdo desse género.Tais atividades sao definidas por Schneuwly & Dolz
(2004) como moédulos, ou seja, momentos em que sao realizados exercicios,



ou mesmo, explicacdes dadas pelo professor, a fim de refletir sobre os
problemas que causam entraves no processo de retextualizacao.

E preciso ressaltar que, numa sequéncia didatica que se pretenda bilingue,
é fundamental que as informagdes sobre o curriculo sejam pautadas na
experiéncia visual do surdo. Isso vai além de se inserir a lingua de sinais na
aula. Nesse sentido, nos médulos, o professor bilingue deve explorar todos
os elementos visuais, lingtiisticos que participam do género como: o tipo de
letra utilizada; o formato do curriculo; o cabecalho com nome do candidato,
o enderego residencial; o telefone para contato e o e-mail do candidato;
seguido pelo cargo almejado, em destaque.

Quantoaapresentacao docurriculo, alguns detalhes sao de sumaimportancia
para transmitir a ideia de uma boa imagem. Sao eles: as margens deixadas
no curriculo, os espagos duplos, a clareza nas informagdes, a verificagdo
ortogréfica.De acordo com Fernandes (2003), essas informagdes serao
fundamentais para que o surdo possa desenvolver atividades de leitura,
além de um refinamento das informacoes visuais, que posteriormente serao
retomadas no processo de retextualizagao do curriculo escrito.

Outro aspecto sobre o curriculo que merece ser abordado durante os
modulos, sdo as condigdes de produgdo, bem como as esferas de circulagao
desse documento na sociedade. Assim, ao produzir seu curriculo escrito,
o aluno surdo precisa ter a compreensao de que todas as informagoes ali
contidas serdo interpretadas pelo seu interlocutor ou entrevistador, podendo
ter um impacto positivo, levando-o a conseguir a vaga de emprego, ou
negativo, eliminando-o do processo seletivo.

Como produgdo final, o aluno surdo poderda produzir um curriculo
digitado para uma determinada vaga de emprego, colocando em pratica o
conhecimento apropriado durante a realizacdo das atividades nos diferentes
modulos.

O professor devera acompanhar e mediar todas as etapas da sequéncia
didatica, de forma que possa ajudar o aluno a mais bem se apropriarem da
leitura e da produgéao escrita e sinalizada de um curriculo.
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CONCLUSAO

Este artigo teve como tematica o ensino de portugués como segunda lingua
para surdos numa perspectiva bilingue. O conceito de tradugdo proposto
por Travaglia (2003) e Arrojo (1992) em interface com o ensino dos géneros
discursivos por meio de sequéncias didéticas desenvolvido por Schneuwly
& Dolz (2004), formam o referencial teérico e metodolégico que norteou esta
pesquisa.

Norteados por esses autores, foi analisado um texto escrito em portugués
por um aluno surdo matriculado no Ensino Médio. Buscou-se compreender,
inicialmente, o que muda no ensino de portugués direcionado a um aluno
surdo bilingue, quais os entraves para a aprendizagem do portugués escrito
e como partir do texto do aluno para um trabalho com géneros discursivos.

Primeiramente, podemos afirmar que uma das mudancas presentes no
ensino de portugués consiste em aceitar que o surdo é marcado por uma
diferenca linguistica, isto é, possui uma lingua com os mesmos parametros
que compdem as linguas orais. Com isso, na aula de portugués, é
imprescindivel que o professor lance mao da tradugdo, que, a nosso ver,
surge como alternativa para o didlogo e a negociacdo de sentidos entre as
linguas. Assim, comungamos com as reflexdes de Silva (2009,2726), sobre a
tradugdo da aula de portugués.

Ao estabelecer relagoes entre o texto sinalizado e o texto
de partida em portugués, o surdo terd mais seguranca
para mergulhar na escrita do portugués, iniciando, por
fim, o processo de retextualizacdo: transformacgio de
um texto da LIBRAS para o portugués. [...] Do mesmo
modo, ao estabelecer relacoes entre a LIBRAS e o texto
em portugués, os sentidos apreendidos dardo ao surdo
subsidios para produzir retextualizagoes. O jornal, por
exemplo, é um suporte que agrega diferentes géneros
textuais constituidos por linguagem verbal e ndo verbal,
contendo assuntos de interesse atual, ou seja, assuntos
veiculados pela midia sobre fatos que promovem
discussoes entre os colegas de trabalho, a familia etc. A
leitura desses textos é de ficil contextualizacio social por
parte do surdo, o que ajuda na compreensio do contetido
ali escrito. (SILVA, 2009, 2726)



Ao lancar mao da traducao na aula de portugueés, fatalmente as praticas de
ensino delingua precisarao ser reformuladas, pois nao faz sentido a aceitagao
e o uso da lingua de sinais apenas como suporte para a aprendizagem do
portugués escrito. Na contramao dessa prética colonizadora, a traducao pode
contribuir para a flexibilizacdo e ressignificacdo dos sentidos, permitindo
um ir e vir entre as linguas e a comparacao entre os elementos linguisticos
que as constituem.

Nesse sentido, o ensino tradicional delingua portuguesa que se baseia apenas
em normas e regras deve ser deixado de lado, abrindo espago para o ensino
que desenvolva nos alunos a competéncia comunicativa, estabelecendo
como prioridade o uso e funcionamento das linguas, em vez de frases soltas
e desconectas, deve-se privilegiar o ensino dos géneros discursivos, pois
possibilitam ao aluno um agir consciente em relacdo as praticas sociais das
diferentes situa¢des comunicativas em que esta inserido.

Assumimos a posi¢do de defender o ensino bilingue para o aluno surdo por
considerarmos esta uma alternativa que abarca a identidade hibrida e plural
do surdo. Nesta ambiéncia a tradugdo sempre fara parte da aula bilingue,
que entende o portugués como segunda lingua. A importancia da Libras
para o desenvolvimento do aluno surdo partindo da L1 para a L2, baseado
em nossas pesquisas e experiéncia é irrefutavel. A histéria nos mostra como
o Oralismo e a Comunicac¢do Total, além de outros métodos, ndo deram
certo.

Nao pretendemos impor uma verdade absoluta ou inquestionavel e nem
pretendemos supor termos encontrado a solucao de um problema tdo dificil.
Trabalhar a dificuldade do ensino da lingua portuguesa para alunos surdos
ainda deve ser alvo de estudos e andlises, mas cremos que a tradugao desses
sujeitos possa contribuir para o ensino.

Parafraseando Jodao Cabral de Melo Neto, nossa voz e nossas falas estdo
emaranhadas de outras tantas vozes e falas, num embricamento tal que nos
é dificil identifica-las todas. Nao podemos ter medo de assumir posicoes e
nao podemos estagnar em cima de situac¢des, aparentemente comodas.
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Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisard sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manhd, desde uma teia ténue,
se vd tecendo, entre todos os galos.
(NETO, 1968, p. 7)

Tal como no poema acima, nossa voz, nossa fala, s6 terd sentido e forca se
seguir em frente, contando com outras vozes. E assim, nossas falas fardo
parte de manhas, que, por certo, ajudardo a construir outras e outras, e
para isso, produzimos esse trabalho, esperando que nossas manhas sejam
prentncio de novas manhds, de novas escolas, de novos professores.
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